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Editor'den...

Ali YALCIN
Genel Bagkan Yardimcisi

Egitim ve Endoktrinasyon

“Genel devlet egitimi, insanlan birbiriyle tamamen ayni kaliba sokmaya
yarayan bir entrikadan ibarettir” John Stuart Mill

Howard Zinn, “Savaglarda askerlerin niyetleri ile onlan savasa gonde-
ren siyasi liderlerin niyetleri arasinda her zaman bir fark vardir” der. Olay-
lanin zahiri ile batini arasindaki farki anlatmaya calisan Zinn'i iilkemizde
dogrulayan en 6nemli olaylardan biri, zahir ve batin farki agisindan Harf
Inkilabi olarak bilinen Latin alfabesine gegis siirecidir. Gerekgesi, okuma-
yazma oraninin artinlmasi olarak lanse edilen ve benimsetilmeye calisilan
degisikligi, egitimciler, geng nesillere yillarca Ismet Inonirniin itirafindan
habersiz anlattilar. "Harf devriminin tek amaci ve hatta en énemli ama-
1 okuma yazmanin yayginlasmasini saglamak degildir. Devrimin temel
gayelerinden biri, yeni nesillere gegmisin kapilarini kapamak, Arap-Islam
diinyasi ile baglan koparmak ve dinin toplum {izerindeki etkisini zayiflat-
mabkti. Yeni nesiller eski yaziyi 6grenemeyecekler, yeni yazi ile gikan eser-
leri de biz denetleyecektik. Din eserleri eski yaziyla yazilmis oldugundan
okunmayacak, dinin toplum iizerindeki etkisi azalacakti” (Inénu, Hatiralar;
C.2: 223) seklindeki itiraf, egitimcileri alana stren siyasilerin niyetiyle egi-
timcilerin niyeti arasinda Howard Zinn'i dogrulayan érneklerdendir.

Yakin tarihin kér noktalarinin her biri, aslinda Harf Inkilabinin arka
plani gibi anlamlar icermektedir. Bir siiper kahraman etrafinda sekillenen
¢izgi romana dontstirilen yakin tarihin; zarf ve mazruf iliskisi icerisinde
incelenmesi gerekir. iIncelenmesi gereken en énemli alan ise siiphesiz egi-
tim politikalandir. Alfabe degisikliginden miufredata, ders kitaplarindan
egitimle alakali yayinlara, 6gretmen yetistirmeden kilik-kiyafete, sosyal
hayata doniik yiiziinden egitime monte edilen ritiiellere varana kadar bir-
¢ok konu zahirden farkhidir.

Yeni bir ulus insasina matuf 6dev ve sorumluluk ekseninde format-
lanan yeni nesillerin doniisiimil, elbette ki oncelikle 6gretmen kitlesinin
donistimiyle baslamistir. Fransa’da Devrimi miteakip 6gretmenlere ens-
tititor/kurucu denilmesi, 6gretmen kesimine yiiklenilen misyon geregi-
dir. Ulkemizde de durum farkl olmamistir. Toplumu yonlendirme kapasi-
tesi dikkate alinarak, 1920'de kurulan Muallim ve Muallimeler Cemiyeti'ne
devlet kanaliyla verilen destek, hasat-harman iliskisindendir. Ogretmen
orgutlenmesi, Editor yazisinin disinda 6zel olarak mercek tutulmasi gere-
ken, derin anlamlar igeren bir konudur.

Dr. Yasar Ugurlu, bu sayida “Toplum Milhendisleri/Mimarlan: Ogret-
menler”; Dog. Dr Selguk Aydin ise, “Bir Toplumsal insa Araci Olarak Koy
Enstitiileri ve Algisi” makaleleriyle cumhuriyet muhafizligi gérevi verilen,
kurulug yillarinda devlet destegi ile orgiitlendirilen kesime iliskin analizler
yapmakta ve ge¢mise bir nebze de olsa 1sik tutmaya calismaktadirlar,

Ismet Inénii'niin,"Yeni nesiller eski yaziy 6grenemeyecekler, yeniyazi
ile ¢tkan eserleri de biz denetleyecektik” ifadesi, alfabe degisikliginin en-
doktrinasyon boyutunun itirafidir. “Toplumsal Miithendislik Ornegi Olarak
Alfabe Devrimi” baghg ile Dr. Mehmet Uzman'in, "Cumhuriyet Dénemi Dil
Politikalan" iizerine Dog. Dr. Giiray Kirpik'in makaleleri alti gizilecek tespit-
ler igermektedir.

"Tirkiye'de Egitim Politikalan ve Toplum Mihendisligi” bashd ile ¢i-
kardigimiz bu sayida, egitim ve endoktrinasyon tizerine kaleme alinmig
birbirinden degerli makaleler bulunmaktadir. Egitim ve endoktrinasyon...
Bu iki kelime yan yana yazildiginda, birakin ozel sayi dergi cikarmay, lize-
rinde ciltler dolusu yazilar yazilabilir.

Bireylerin entelektiiel otonomilerini ortadan kaldirarak, akli meleke-
lerini kullanmalanni engelleyecek sekilde; belli bir doktrini mutlak dogru
olarak dogmalastinp, elestirel distinceyi devre disi birakip, telkin veya
dikte yoluyla beyin yikama faaliyeti olan endoktrinasyon; John Stuart
Mill'in, “Insanlari birbiriyle tamamen ayni kaliba sokmaya yarayan bir entri-
ka" olarak tanimladigi faaliyetler biitiinii olarak da gortlebilir.

“Ders Kitaplarinda Insan Haklan: Tarama Sonuglan” baslikli yakin ta-
rihte yapilan arastirmada; otoritenin yiceltilip kutsallastinlmasi, birey
kavraminin devlet orgitlenmesi icerisinde eritilmesi, kitaplarda bilgiden
gok yerme ve dvmelerin yer almasi, hak ve 6zgtrliikler yerine 6dev ve so-
rumluluklar gibi konulann éne glkmasi rastlanti degildir.

Egitim, planl bir faaliyettir ve egitimde tesadife yer yoktur. Egitimde
kurgu ve bulgu vardir. S6zii fazla uzatmadan sizleri, egitim politikalannin
goriinmeyen ylziine mercek tutmaya calistigimiz “Ozel Sayi” ile bag basa
birakiyorum,

Bir sonraki Egitime Bakis'ta bulusmak dilegiyle...

aliyalcin@egitimbirsen.org.tr

ﬂﬁmmEH"HlSm bu sayisi 15 bin adet basiimigtir. Kurumlara ve egitim
cahisanlarina dagrtimi il ve ilce teskilatlanmiz tarafindan yapilmaktadir.

Bu Sayida...
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Ahmet GUNDOGDU
Egitim-Bir-Sen ve Memur Sen Genel Bagkani

Toplum mihendisligi kavrami, ilk kez 20. yiz-
yilda kullanilsa da, kullanihsindan c¢ok onceleri
yasanan bir olgu oldugu bilinmektedir. Toplum
muhendisligi, modernlesmeyle birlikte topluma
ve toplumsal degisime planlh ve projeli miidahale
etmenin, kiiltlir ve medeniyeti sekillendirmenin,
hatta onu yeniden insa etmenin bir yolu olarak
tanimlanmis ve kullanilmistir. Batidaki algisi da
olumsuz olmakla birlikte, Bati disi toplumlar-
da toplum mihendisligine iliskin algi ¢cok daha
olumsuzdur. Bati'nin diger kiiltir ve medeniyetle-
ri kendisine benzetme cabasi, bu ¢ercevede yerel
kiilttrel birikimleri sadece nostalji olarak gormesi
ve kapitalizmin bu kdltlrleri kendi nesnesi haline
donistirme cabalari, Bati disi zeminlerde dogal
olarak “toplum muhendisligi” girisimlerine karsi
olumsuz ve eylemli tavrin olusmasinda etkili ol-
mustur.

Turkiye'ye toplum miihendisligi olgusu agisin-
dan bakildiginda, maalesef Turkiye'nin, toplum
muhendisligi orijinli plan ve projelerin surekli
olarak uygulandigi Glkelerin basinda yer aldigini
gorlyoruz. Gergekten de siyasi tarihimizin icinde
sayllari hi¢ de az olmayan her darbe ve her muh-
tira, ashinda toplum mihendisligi faaliyetlerinin
artintidar. Ulkemizde demokrasiye karsi, milletin
degerlerine karsi, toplumsal ve bireysel 6zguir-
IUklere ve Ozellikle de egitim 6zglirligline karsi
yillardir devam ettirilen savas, bu mihendisligin
vazgecilmez bir parcasidir. Bu noktada, 6zellikle
Tanzimat'la birlikte Anadolu insaninin kimligine,
kilttr ve medeniyetine karsi strekli glincellenen
yeni planlar hazirlandi. 2000°li yillarin basindan
itibaren bu planlarinda basariya ulasamadilar.
Toplum mihendisleri ilk kez gercek anlamda ye-

Yil: 9/ Sayi

EGiTiM-BiR-SEN

: 26 | Temmuz / Agustos / Eyliil 2013

nilgiyle tanistilar. Toplumu muhtira ve darbeler-
le hizaya getirmeye alisik toplum muhendisleri,
2013 Mayis sonunda baslayan ve Haziran ayinda
da devam eden Gezi Parki olaylaryla, Tlrkiye'de
suni sokak hareketleri planlarini devreye sokmus-
tur. Fakat bu kez amacglarina ulasamamislardir.
Yabancilasan yerliler ile kiiresel gliclerin birlikte
organize ettikleri plan, devletin demokrasiden ve
halkin yaninda yer almasinin da etkisiyle basariya
ulasamamistir. Milletin akliselimi ve iki binli yilla-
rin ilk ceyreginden itibaren ortaya ¢ikan yeni nesil
devlet akl, buyik ve gliclu Turkiye idealini hedef
alan kirresel oyunu bozmustur.

Toplum miihendislerinin plan ve projelerini
hikimsiz hale getiren bu silirece nasil ulasildi-
giyla ilgili olarak, Anadolu insaninin ve Turkiye'nin
tarihsel serlivenine goz atmak yerinde olacaktir.
Anadolu tarihi ve medeniyetimiz lzerine 6nem-
li degerlendirmeleri bulunan sosyolog Baykan
Sezer, tarihimizi, gerceklesen iki 6nemli degisim
Uzerinden okumanin ve c¢6zimlemenin daha
isabetli olacagini ifade eder. Sezer'e gore bu de-
gisimlerden ilki, Anadolu’nun Tirklesmesi; ikincisi
ise “Osmanli'nin Baticilasmasi“dir. Her iki degisi-
min de, 6nemli kirilmalara ve radikal degisiklikle-
rin yasanmasina neden oldugunu belirtir. Sezer,
Anadolu'nun Turklesmesi olayiyla Turklerin bir
uygarlik cevresinden bir baska uygarlik cevresine
go¢ ettigini fakat Turklerin medeniyet/uygarhk
degisimi yapmadan, yani kimlik degisimine git-
meden sadece cografyalarini/yurtlarini degistir-
diklerini belirtir. Osmanli'nin Baticilagmasi olayin-
daise, 6nceki degisimin tam tersine Turklerin yurt/
cografya (Anadolu’yu) degistirmeden kimliklerini
degistirdiklerini belirtiyor. Her iki olayin da Turk
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tarihinde esine pek rastlanilmadigi tespiti yanin-
da Osmanl’'nin Baticilasmasiyla baslayan strecte
bir medeniyet degisiminin oldugu vurgusunda
bulunur. Baykan'in bu gérislerini soyle formile
edebiliriz: Tirkler, yasam bolgelerindeki cografi
ve dogal sartlarin dayattigi zorlamalar nedeniyle
fakat medeniyetlerine sadik kalarak Anadolu’ya
go6¢ ederek yurt degistirmislerdir. Ancak, Anadolu
strecinde 20. ylizyil sonlarina dogru yonetimi ele
geciren elitlerin Urettigi yapay baskilarin sonucu
olarak medeniyet degisimine zorlanmislardir. Di-
Jer taraftan, Sezer'e ilave olarak, Tirklerin islam’
secmeleri ve kendiliginden Misliman olmalarinin
da, en az bu iki olay kadar 6nemli ve tarihin yeni
bir seyir kazanmasini saglayacak kadar 6nemli bir
gelisme oldugunu ifade edelim.

Bu medeniyet ya da uygarlik degisiminde de
en 6nemli roly, siyasetin ve egitimin stlendigini
soylemek yanhs olmaz. Batili egitimin de ilk 6nce
askeri egitim slirecinde hayata gecirildigini, ayrica
egitim icin yurtdisina génderilen Osmanli gencle-
rini, medreseden ayri olarak kurulan Bati tipi laik
mektep/egitim sistemini bu noktada hatirlamak
ve bu degisim surecine etkilerini gormek gerekir.

Cumbhuriyetle birlikte, artik egitim politikala-
rinda yeni bir evreye girilmis oldu. “Yenilgi yenilgi
blylyen” bir arzuyla geleneksel egitim politikalari
bir tarafa birakilmis, hatta bu tiir egitim kurumla-
rn kapatilmis ve yasaklanmistir. “Geri kalmishgin”
nedeni olarak maalesef geleneksel dini egitim sis-
temi gosterilmistir. Bu nedenledir ki, Cumhuriyet
kurulduktan sonra 6ngorilen toplumsal degisim,
bir uygarlik ve kimliksel degisim projesi olarak kar-
simiza ¢ikmaktadir.

Bu projeyi besleyen alt projeler olarak devre-
ye sokulan “Harf inkilabi” (1928), 1930'lu yillarin
basinda Giines Dil Teorisi ve Turk Tarih Tezi; ayri-
ca Sapka Kanunu (1925), sonradan cikarilan Kilik-
Kiyafet Kanunu (1934) gibi dogrudan yasam tarzi-
ni hedef alan kurallar-uygulamalar ile kimlik degi-
sim sureci hizlandirilmaya calisilmistir. Halkevleri
(1932-1951), 6gretmenler ve sonraki yillarda Koy
Enstitlleri (1940-1946), bu projenin misyoneri
olarak islev gérdiler. Harf inkilabi’nin yetismis
insan kitlesini tarumar eden etkisi nedeniyle,
Cumhuriyetin ve harf devriminin ilk yillarinda il-
kokul mezunlari bile 6gretmen olabildiler. Clinkd,
Kur'an alfabesi olarak kabul ettikleri alfabe yerine
Kurtulus Savasi'nda miicadele ettikleri Bati’nin
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kullandigi Latin alfabesine karsi halk direnmis ve
degisime karsi uzun bir siire mesafeli durmustur.
Ayrica yapilan harf devrimiyle Arap harflerinden
Latin harflerine gecilmesine ragmen, sanki orijinal
Turk alfabesine gecilmis gibi kamuoyu ve 6grenci-
ler yonlendirilmeye ve yaniltmaya calisiimistir.

Cumhuriyet sonrasi yapilan inkilaplar, aslinda
oldukca ideolojik ve romantiktir; rasyonel temeli
oldukga zayiftir. Clinkii bu “inkilaplar’, ekonomik
yaplyl ve Uretim tarzini degistirmeyi degil, top-
lumsal kimligi ve kilttri Batili tarzda degistirmeyi
hedeflemistir. Bu yizden toplumun refahini, hu-
zurunu, yasam kalitesini artirmak gibi bir kaygi ta-
simaksizin; toplumun degerleriyle savasan, onlara
yasam hakki tanimayan baskici, millete ragmen
ve Ustten bir degisim gerceklestirilmistir. Toplu-
mun siyaset, aile, egitim gibi makro yapilarina ve
kurumlarina mudahale edilmekle yetinilmemis,
glindelik hayata, 6zel alanlara, hatta evin icine ka-
dar miidahale eden araclar ve yontemler kullanil-
mistir.

Mduderris ve ayni zamanda dénemin Talim ve
Terbiye Heyeti liyesi olan Ali Haydar Taner'in, Mu-
allimler Birligi'nin Umumi Kongresi'nde (1926)
okunmak icin “Milli Terbiye” adiyla hazirladigi
metin, toplumsal ve bireysel degisime yonelik
toplum miihendisligi bakimindan oldukga dikkat
cekicidir. Metinde ilk olarak Tirkiye'de yasayan
etnik yapilar kendi icinde detayl bir ayrima tabii
tutulur. Buna gore, etnik yapilar “Tam Tiirk olanlar
(Anne ve babasi Tiirk olanlar); anasi babasi Tiirk,
fakat ecdadinin kani karisik ve harsi tamamen veya
kismen baska evlatlar; dince miisliiman fakat irk¢a
Tiirk olmayan c¢ocuklar ve Tiirk tabiyetinde bulunup
da dince ve irk¢a Tiirk olmayanlar” seklinde dort
gruba ayrilir ve her biriyle ilgili nasil bir irk¢ilik ve
egitim politikasinin glidiilmesi gerektigi konusun-
da bilgiler verilir.

S6zu edilen “Milli Terbiye” programinda yer ve-
rilen, “Biz hala cocuklarimiza ibrahim, lsmail, Ishak,
Isa, Musa gibi Yahudi isimleri; Selahattin, Celalettin,
Cemalettin, Mustafa gibi Arap isimleri; Pertev, Hay-
dar gibi Acem isimleri veriyoruz. Bize nazaran bu
isimlerin Yuhan ile Petro, Marika ile Eleni isimlerin-
den hig farki yoktur” ifadeleri, insanlarin ¢ocukla-
rina isim verme hakkina ve dini degerlerine dahi
karisan bir zihniyetin kisa siire icerisinde ne kadar
yol aldigini ve neleri hedefledigini gdstermesi ba-
kimindan manidardir.
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Ayni metinde yer alan, “Medeni kiyafet, milli ki-
yafetimizdir. Bu mesele artik halledildiginden tafsi-
linden sarf-1 nazar olundu. Milli ve mahalli kiyafetler
artik etnografi miizelerinde teshir edilmeli ve ancak
kostiim senliklerinde giyilebilmelidir. Tiirk olmayan-
lardan bazilaninin milli kiyafetlerilni] menetmek,
kendilerini medeni kiyafete girmeye mecbur etmek
lazimdir” ctimleleri, kendi toplumuna tamamen
yabancilasmanin ulastigi seviyeyi gosteriyor.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda yeni devletin ideologu
olarak bilinen Ziya Gokalp'in fikirlerinin bile &te-
sinde, hem Tirk olanlara hem de Tirk olmayan-
lara medeniyetlerinin/geleneklerinin ve kdlturel
degerlerinin kiyafetleri yerine —sézde- “medeni
kiyafetleri” giymeleri icin baski yapilmasi, milli ki-
yafetlerin miizeye kaldirilmasi, medeniyet degisi-
mine yonelik toplumsal mihendisligin bir baska
gorinimudr.

Gokalp'in klasiklesen goriistine gore, her top-
lumun bir kiltlrd, bir de medeniyeti vardir. Kultr
millidir, yerlidir; medeniyet ise, uluslararasidir. Bu
nedenle milli olanlar, kiiltlrel unsurlar degisme-
meli, fakat teknoloji ve bilim gibi medeniyetle il-
gili unsurlar degismelidir Buna karsi kilik-kiyafet,
miuzik, dil dahil her tlrlG kilttr unsuru da degisi-
me zorlanmistir. Dikkat edilirse, bltlin bunlarin irk
temelli ve ulus eksenli, cok kiiltiirlGligu ve hosgo-
riyu dislayan, kendisinden baska irka ve topluma
yasama hakki tanimayan ve geneli itibariyla mille-
tin degerlerine karsi yapilan degisiklikler oldugu
gorulecektir. Degisim, elitlerin zihniyeti ve yoneti-
min baskilariyla sekillendirilmis, toplumun kendi-
liginden degisimine dahi izin verilmemistir. Buna
baglh olarak, devlet-millet kaynasmasini savunan,
halkin degerlerine saygi duyan, milletin iradesini
rehber edinen ve onun destegiyle yol almaya ca-
lisan fikirlere, disiincelere, 6rgltlere, liderlere ve
nihayetinde sivil ya da siyasi érgutlenmelere mu-
saade edilmemistir.

Butlin bu degisimlere, yonetim sistemi ve egi-
timden baslanmistir. Medreseler ve Tirkiye tarihi-
nin modern nitelikteki en eski Gniversitelerinden
olan Darilfiinun kapatilmistir. Ders kitaplarinda
Osmanli’'nin kazandigi zaferler ve savaslardan ¢ok,
kaybettigi savaslara yer verilmis ve yakin dénem-
lere kadar OSYM tarafindan yapilan sinavlardaki
sorularda da benzer tutum tercih edilmistir. Yakin
siyasi donemin en bulylk toplum mihendisligi
calismalarindan biri oldugu tartismasiz olan 28
Subat sirecinde, sadece ders kitaplarinin icerigi-
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nin degistirilmesiyle yetinilmemis, ayni zamanda
diinyada pek uygulanmayan sekiz yillik kesintisiz
egitim devreye sokulmustur. Bu dénemde, inan-
cinin geregi olarak benimsedigi kilik-kiyafetinden
dolayi bircok 6grencinin okulla iliskisine ve basta
ogretmenler olmak Uzere binlerce memurun go-
revine son verilmistir. insanlar, zorla medeniyet
degisimine zorlanmis ve inanclarini yasama nok-
tasinda da baskici devlet aklinin Urettigi kategori-
lere mahk(m edilmek istenmistir. Buna direnenler,
isin dogrusunu yapmakta israr edenler, medeni-
yet degerlerine sadik kalmak egilimi gOsterenler,
insan haklari ve insan onuru hige sayilarak egitim
ve calisma haklari basta olmak Uizere bireysel 6z-
gurliklerinden mahrum edilmistir.

Toplum muhendisligi faaliyetlerini yiritenle-
rin basari esigi olarak gordukleri bu sureg, iki binli
yillarin ilk ceyreginden itibaren tersine dénme-
ye baslamistir. Bu donemin baslamasiyla birlikte
Turkiye, hem ydnetim sistemiyle hem de egitim
ve ekonomi sistemiyle kendi degerlerinden bes-
lenerek, millet iradesini yeniden hakim kilarak ve
kendi sectigi sivil siyasi iradeye sahip ¢ikarak, top-
lum mihendisligi zemini haline getirilmis Tiirkiye
fotografini tarihin ¢op sepetine atmistir.

21. yuzyll Turkiyesi'nde artik toplumumuzun
degerlerine, kiltirimizin dokusuna ve demok-
ratik degerlere karsi planlanan toplum miihendis-
ligi hareketlerinin eskisi kadar basarili olma sansi
yoktur. Bu tur hareketlere karsi halkimizin yanin-
da yer alan bir sendika olarak, durusumuz oyun
kuranlarin oyunlarini bozmaya doénik olacaktir.
Toplum mihendislikleri vesayetin etkin oldugu,
devlet ile milletin ayristigi ortamlarda basarili ol-
muslardir. Cumhuriyet donemi ¢cogunlukla devle-
tin millet icin degil, milletin devlet icin oldugu bir
doénem olmustur. Devlet ile milletin bir araya gel-
digi zaman dilimleri neredeyse yok denecek kadar
azdr. ilk devlet-millet kaynasmasi, Kurtulus Savasi
sonrasi (I. Meclis ile); ikinci devlet-millet kucaklas-
masi, 12 Eyltl 2010 Referandumu ile saglanmis ve
devletin milletinden milletin devletine gecilmistir.
Uctincii asama ise demokratik, 6zgirliikcii ve sivil
bir anayasa ile toplum miihendisliginin, vesayet
rejiminin ve tek tipgi insan yetistirme déneminin
tam anlamiyla son buldugu bir siireg olacaktir.

Memur-Sen ailesi olarak, bu stirecin kisa stire-
de tamamlanmasi ve kalici olmasi icin yogun bir
micadele icindeyiz ve bu miicadelemizi sonug
alincaya kadar strdurecegiz.
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Prof. Dr. Yiiksel OZDEN
Mugla Milletvekili

Turkiye, glindemi belirlenen bir tlke olmaktan
cikip, bolgesel gii¢ ve kiiresel aktér olma yolunda
hizla ilerlemektedir. Buna karsin egitimin Ustline
disen rolli oynamakta yetersiz kaldigi kanaati
glin gectikce yayginlasmaktadir.

Halbuki egitim sahasinda énemli adimlar atil-
di. Mifredat yeniden belirlendi, ders kitaplari sil
bastan yazildi, ikiylizbine yakin yeni derslik yapil-
di. Dahasi; bir milyon bilgisayar dagitilmasi, tim
okullar internet agiyla baglanmasi dahi insanlari
memnun etmeye yetmedi. Siniflari akill tahtalarla
donatmaya basladigimiz, bedava ders kitabi da-
gitimindan hizimizi alamayip bedava tablet bilgi-
sayar dagitilmasina ragmen egitimde yapilanlarin
hala yetersiz goriilmesinin tzerinde diisinmemiz
lazim.

Pes pese yasanan ekonomik ve siyasi krizler-
den dolayi iki binli yillara girdigimizde, her alanda
oldugu gibi, egitim alanindaki fiziksel altyapi ye-
tersizliginin de asilamaz bir sorun oldugu dusu-
nillyordu. Artan derslik ihtiyacini karsilamak igin
niifus kontroll en etkin yontem olarak benimsen-
misti. Dogurganlik azalirsa yeni derslik yapmaktan
kurtulacaktik. Artan Universite talebini karsilamak
icin yeni Universite agmak yerine Universiteye giri-
sin online engeller yidarak sorunu ¢ézme yoluna
gitmistik.

Oysa, son 10 yilda tlkemizin yasadigi biyik
donusim, ulke icinde ve uluslararasi alanda elde
edilen iktisadi ve siyasi basarilar sayesinde daha
once asilamayacad varsayilan okul, yol, hastane,
gibi maddi altyapi sorunlarinin hizla ¢éziimlen-
mesi karsisinda 6zgliveni artan insanimiz zihinsel
ve entelektiiel dontsimiin de mimkiin olacagina
inanmaya basladi.
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Egitime iliskin yeni dalga elestirilerin yiksel-
meye baslamasi da tam bu zihinsel dontsimin
ve onun olusturdugu yeni beklentilerin sonu-
cudur. Kendi degerlerimiz ekseninde modernle-
sebilecegimiz, ekonomik ve siyasi sorunlarimizi
¢Ozebilecedimiz kanaatinin yerlesmesi, 6zgliveni
yarali insanimizin kendine olan inancini artirmis;
insanimiz kendisine ve Ulkesine iliskin blylk ha-
yaller kurmaya baslamistir.

Yuz elli yih askin bir stredir degerlerimiz,
inanclarimiz ve geleneklerimiz yliziinden geri kal-
digimiz, onlardan kurtulmadigimiz miiddetce iler-
leyemeyecegimiz tezinin bir yalan oldugu ortaya
¢ikti. Doksan yillik cumhuriyet tarihi icerisinde bu
Ulkenin en buytk cagdaslasma adimlarinin hep
muhafazakar ve dindarlar eliyle atildigi bilinmek-
tedir. Ancak son 10 yilda; ekonomi, demokrasi,
insan haklari ve hukuk vb. alanlarda elde edilen
basarilar/gelismeler, fiziksel altyapiyla beraber
zihinsel yapiyr da degistirdi. Ulkenin ellerini ve
ayaklarini baglayan prangalarin kader olmadigi
anlasildi.

Yillarca derslik ihtiyaci ile bogusan, bilgisayarin
kilitli laboratuvar odalarinda saklandigi, internetin
ise tam bir [iks oldugu glinlerden bugline gelince,
daha da 6nemlisi bu sorunlarin asilamaz olmadigi
algisi yerlesince nitelik daha bir 5nem kazanmaya
basladi.

Bugiin geldigimiz noktada bir konunun daha
altini gcizmekte yarar var: Artik egitimde tabular yi-
kilmistir. Sekiz yillik kesintisizegitimin 4+4 seklinde
kesintili uygulamaya baslanmasiyla birlikte egitim
konularinin bir rejim meselesi haline getirilmeden
tartisilabilecegdi yeni bir doneme girilmistir. Bu cer-
cevede 4+4+4 yasal diizenlemesi, sdylenebilecek
her turll eksik ve yanlislari yaninda egitimin tze-
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rindeki tabularin yikilmasini saglamistir. “Olmazsa
olmaz” kabul edilen sekiz yillik egitimin kesintili
hale gelmesi egitimin bircok konusunun kendi ze-
mininde konusulup tartisilacagi yeni bir doneme
kapi aralamistir.

Yillar yili bu tGlkede egitim konular kendi bag-
laminda tartisilamadi. Meslek liseleri konusunu
ele alahim: Ulkenin ihtiyac duydugu insan giiciini
yetistirme noktasinda degerlendirilip tartisiimasi
gerekirken, bu okullar imam hatipler bahane edi-
lerek adeta yok edildi. Tum isveren kesimi, sanayici
ve is adamlari “sekiz yillik egitimden sonra meslek
lisesinde 6grenci yetismez” dedigi ve tavirlarini
meslek lisesi memleket meselesi diye net bir se-
kilde ortaya koyduklari halde hi¢ kimse tinmadi.
Clnki daha 6nemli olan seyler vardi(!)

Universiteye giris konusunda da benzer seyler
oldu: Universite diplomasi toplumsal sinif hare-
ketliliginin en 6nemli aracidir. Yani, toplumda sinif
atlamanin en etkili araci Universite diplomasidir
ve oyle olmalidir. Bu nedenle Universiteye giris
ogrencinin aklina, zekasina, cabasina ve gayretine
bagl olmalidir. Diploma da akil, zeka ve ¢cabanin
sonucunda elde edilmelidir. Oysa OSYM (izerin-
den tam bir toplum miihendisligi yapilarak, tini-
versitede okuma bazi formillere baglandi. Kimine
“seniscisin, isci kal”, kimine de“sen Universite okur;
kaymakam, hakim olursan memlekete irtica gelir”
denilerek tiniversite kapisina yaklastirimadi. Uni-
versiteye giris sinavinda Turkiye derecesi yaptigi
halde katsayi nedeniyle bir Gniversite programina
yerlesemeyen genclerimiz oldu ama bu formdilleri
hazirlayanlarin vicdani hi¢ mi hig sizlamadi.

Kisacasi ilkogretim, ortadgretim ve Universite
herkesin kabiliyetleri dogrultusunda okudugu, l-
kenin nitelikli insan glicl ihtiyacinin karsilandig;
her bireyin sahip oldugu potansiyelini kendisi ve
Ulkesi icin gelistirdigi kurumlar olmaktan cikari-
larak kimilerinin kafasindaki “toplum tasavvuru-
na” hizmet eden kurumlar haline donusttrilmek
istendi. Bu yasadiklarimiz tam bir akil tutulmasi
haliydi.

Bugiin geldigimiz durumu 6zetleyecek olur-
sak; birincisi, cdzlilemeyecek sanilan fiziki altyapi
sorunu hal yoluna girdi. Teknolojik kapasite diin-
yadaki en iyi Ulkeler seviyesine gelme yolunda.
ikincisi ve daha da 6nemlisi egitim konulari birer
tabu olmaktan cikti. Meslek liseleri, {iniversiteye
giris, egitim streleri, kiz erkek egitimi vb konularin
kendi zeminlerinde tartisilabilecedi bir donemin
kapisi aralandi. Artik egitim konularini bir rejim
meselesi haline getirmeden tartisabilecegiz.
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Boyle olunca yapilmasi gereken asil is ortaya
cikti: Insan yetistirmeye odaklanmak. Bugiin eko-
nomik ve siyasi sorunlarini ¢6zme konusunda ciddi
adimlar atan yeni bir Turrkiye var. Yirmi birinci y(iz-
yilda gen¢ dinamik niifusuyla yildizi parlayan bir
Turkiye var. Is yapma tarzinin degistigi, kendimize
ve lilkemize dair dislincelerimizin yeniden sekil-
lendigi bir Tirkiye'de yasiyoruz. Yeni Turkiye'de
insan yetistirme diizenimizi yeniden konusmanin
zamani geldi.

insan yetistirme politikamizi belirlerken anlik,
donemsel veya tepkisel diisiinemeyiz. Bu toprak-
lardaki bininci yihmizi kutlamaya hazirlaniyorsak
gecmis bin yildan gelecek bin yila bakmak duru-
mundayiz. Ge¢misin hesabini gormek icin degil
gelecegi kurmak icin calismaliyiz.

Okul 6ncesinden itibaren ¢ocuklarimizda ken-
dine ve milletine gliven duygusunu gticlendirmek
egitimin en temel amaclarindan biri olmalidir. Yil-
lardir beynimize adeta enjekte edilen ve sonunda
bizim bile inanmaya basladigimiz “bizden adam
olmaz"“bdyle gelmis, bdyle gider” gibi anlayislarin
kokleri bulundugu her yerden sokiip cikariimali,
yerine 0zgUlveni gelistirici temalar yerlestirilmeli-
dir.

Zorunlu egitimi tamamlayan her gen¢ kla-
sik eserlerimizi okuyabilmelidir. Bunun icin Eski
Turkce’'nin 6gretilmesi zorunludur. Boylece her
geng kiltarimiizd, degerlerimizi, distnarlerimi-
zi ve onlarin eserlerini okumanin tadini yasaya-
bilecektir. Liseyi bitiren genclerimiz Nutuk'u da
Safahat't da orijinalinden okuyabilmeli ve anlaya-
bilmelidir.

Buglin geriye baktigimizda c¢ok acgik goriin-
mektedir ki, tarihimizle, inan¢ ve degerlerimizle
irtibati koparmada en etkili roll Tirkcelestirme
adina dilin ge¢misle baginin koparilmasi oyna-
mistir. Yapilmasi gereken sey yine dil vasitasiyla
gecmisle bagi tekrar kurmak ve yeni nesillerin bin
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yillik ge¢cmisten ve 600 yillik mirastan gti¢ almasini
saglamaktir.

Uzmanlar, kiltirin en etkili bicimde sanat,
muzik ve siir Uzerinden aktanldiginin altini giz-
mektedirler. Bu nedenle okul dncesinden basla-
yarak okullarda sanat ve estetik zevkini gelistiren
egitimlere agirlik verilmelidir. Cocuklar egitimde;
oyunlarla ve tiirkilerle beslenmeli, lise cagina ge-
len 6grenci bati miziginden once kendi mizigi-
mizin zevkine varmahdir.

Mutlaka bize 6zgi bir Gniversite modeli olma-
hdir. Evrensel anlamda bilim yapan, ayni zamanda
0zglin yanlarimizi ortaya koyan bir tiniversite mo-
deli gelistirmeliyiz. Keza, kendi tarihi ve toplum-
sal 6zelliklerimizi de dikkate alan bir bilim tasnifi
yapilmasi da acil konulardandir. Universitelerimiz

Bugiinkii  egitim  anlayisimiz  temelde,
Tanzimat'tan beri devam eden; bizi koklerimiz-
den kopararak Batinin bir parcasi haline getirme
cabasinin bir devamidir. Turkiye'yi Batt medeniyet
dairesine entegre etme misyonuyla hareket eden
okullarimiz ge¢misle irtibatimizi kesecek ve bize
ait batin degerleri “bilim disi” damgasi ile okul
disina atan bir anlayisin devamidir. Zaman zaman
degisiklikler yapilmis olsa da temeldeki anlayisin
degismedigini gormek durumundayiz.

Yz elli yili askin bir sitredir ge¢misini inkar
ederek bati diinyasina entegre olma paradigmasi
ile yetismis nesillerin buglin kolayca ve ¢abucak
kendi yoriingesine yerlesmesi mimkin degildir.
Ancak bu bugtin yapmak zorunda oldugumuz bir
gorevdir. Kendi sorunlarini ¢ézdiikce 6zguliveni ar-
tan insanimiz zihinsel

icin bilimsel hedefler
konmali ve bu dogrul-
tuda calismalara basla-
tilmahdir.

Kisacasi anlik, res-
tore edici basit di-
zeltmeler ile lider Ulke
Turkiye'nin egitim
sistemini  kuramayiz.
Bircok konuda 150 yil
gerisine gitmemiz ge-
rekiyor. Oysa bugtin ni-
teligi gelistirme adina
atilan adimlara ve 6ne-
rilenlere baktigimizda;
herkes kendi okudugu
donemdeki okulu ye-
niden canlandirmak is-
tiyor gibi. Kimine gore
80'li yillar kimine gore

ve entelektliel donlisu-
min de arifesindedir.
Klasik  sanatlarimiza,
tarihimize, tarihi sah-
siyetlere duyulan ilgi
ve alakanin her gecen
gun artmakta olmasi;
yillarin ihmalinin gide-
rilmesini isteyen insa-
nimizin 6ze donds icin
duydugu siddetli arzu-
nun nisanesidir.

Sunu aciklikla orta-
ya koymakta yarar var.
Yazdiklarimizdan  bir
bati karsithgianlasiima-
mal. Yizyillardir batiya
dogru hareket etmisiz
ve yonimiz de hep
batiya dogru olmustur.

70'li yillara donsek is
bitecek. Kimine gore de
imam hatip okullarini ¢ogaltsak bitiin sorunlar
hallolacak... Gegmisin paradigmalariyla buginiin
neslini yetistiremeyiz. Bugliniin ¢ocuklarini gele-
cegin Turkiye'si icin hazirlamak durumundayiz.

Bugiin karsi karslya oldugumuz durumun ¢ok
farkh ve bir o kadar da karmasik oldugunu bilme-
miz gerekiyor. Kimimiz azini, kimimiz daha ¢cogu-
nu istiyor ve dillendiriyoruz; ama temelde kendi
O0zlmuze, tarihimize, kiiltlirimuze, degerlerimize
donmek istiyoruz. Yaz elli yih agkin bir suredir ya-
sadigimiz savrulmalarda ayakta kalmayi basarmis,
en zor kosullarda Cumhuriyeti kurup var olmayi
basaran millet iradesi buglin daha fazlasini yap-
mak istiyor.
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Bir tarafimiz doguda di-
ger yanimiz batida. insanoglunun ortaya koydugu
bitlin birikimi genclerimizin 6nline koymalyiz.
Bu acidan hicbir kompleksimiz olmaz, olamaz. ifa-
de ettigimiz sey kendini, ge¢misini, tarihini, inancg-
larini, degerlerini inkar eden birinin ne kendisine
ne de insanhga faydasinin olacagidir. Kendi me-
deniyetimizin insasi 6nce bize ama ayni zamanda
insanhga katkida bulunacaktir. Tirkiye'nin eko-
nomik, siyasi sorunlarini ¢cozmeye baslayip kendi
ayaklar tzerinde glcli bir ekonomi haline gel-
mesinin genis bir cografyada insanlarin kendile-
rine iliskin Gmitlerini artirdiginin farkindayiz. Bati
diinyasindan bircok ulkenin tlkemizdeki basarili
kalkinma projelerini simdiden kendi Ulkelerinde
denemeye basladiklarini hepimiz biliyoruz.
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Temel sorun, 150 yili agkin bir stireden bu yana
devam etmekte olan Batililasma projesinin insan-
larimizi koklerinden, dederlerinden uzaklastirip
kendine yabancilastirmasidir. “Hasta adam” sek-
lindeki beyin yikamanin etkisi ile “bizden adam
olmaz” algisinin yerlesmesi buyik tahribata ne-
den olmustur. Okullarimiz bu projenin en temel
uygulama alani olmustur. Simdi yapilmasi gere-
ken bir medeniyet iddiasi ile egitim sistemimizi
yeniden kurmaktir. Kisir tartismalardan kurtulup
gecmisten gelecege saglam ve guiclu bir kdpriyi
okullarin tizerinden yapilandirmaliyiz. Hep birlikte
milyonlari heyecanlandiracak ve enerjisini hare-
kete gecirecek yeni bir vizyon ortaya koymamiz
gerekiyor. Bu vizyonun egitim ayadi, sanat ayagi,
kiltir ayagr olmalidir. Mizikle beslenmeli, esteti-
gimizi yansitmalidir. Bu vizyon toplumsal yapiya,
teknolojiye sirayet etmelidir.

lendirmek ve diinya lideri olma surecine refakat
edecek bir mahiyete kavusturulmalidir. Maddi
alanda elde edilen basarilar bir medeniyet pers-
pektifi icine alinmadiginda biz de Batinin agmaz-
lar icerisine suruklenip gitme tehlikesiyle karsi
karsiya kalacagiz.

Oniimiizdeki is yap-islet-devret tarzi bir is de-
gildir. Yasa cikarip ertesi giin halledebilecegimiz
bir durum da degildir. Baskalarina havale edebi-
lecegimiz tlirden bir mesele hi¢ degildir. Bu so-
rululuktan kimse kacamaz! Herkesin kendi insan
yetistirme dlizenimizi yeniden kurmak icin kollari
sivamasi gerekiyor.

Orta ve uzun vadeli hedefler koyarak ¢alismaya
baslamaliyiz. On yilda yeni bir egitim uygulama-
sina esas olacak modeller ortaya konabilir. insan
yetistirme felsefemizin temel taslarinin ortaya cik-
masina yol ag¢mak

Bu topraklar-
daki bininci yihmiz
olan 2071 pers-
pektifiyle  beser,
onar, yirmiser yil-
lik hedefler ortaya
koyup calismaya
baslamamiz lazim.
Topragin altinda-
ki ve Ustindeki
degerleri  bulus-
turmaliyiz. Tarihte
kurdugumuz dev-
letlerin birikimiyle

amaciyla  dilimizi,
kaltirimuzi, ta-
rihimizi ve sanati-
mizi  calisacagimiz
yuksek lisans ve
doktora diizeyinde
calismalar yaptira-
cak ulusal/ulusla-
rarasi nitelikte bir
enstitii ile ilk adimi
atmaliyiz.

Ulkemizde boy-
le bir vizyonu hare-

ve ylzyillarin da-

mittigi Osmanli mirasinin imkan ve firsatlarini kul-
lanarak diisinmemiz ve hareket etmek bize gli¢
verecektir.

Tekrar altini cizmekte yarar var: Egitimin her
kademesindeki mifredatin temelinde; Batiya 6y-
kiinen, kendini inkar ve reddeden zihinsel yansi-
malarin etkisini gormek muamkiinddr. Bir takim
rotuslarla bu zihniyetin paradigmalarindan kur-
tulamayiz. Egitim sisteminin Uzerine kuruldugu
zemini yeniden insa etmek durumundayiz. Uni-
versitelerimiz batili aklin Urettigi paradigma icine
hapsolmuslardir. Bilimsel bilginin elestirisini dahi
distinmeyen/yapamayan bir bakis a¢isi diin oldu-
Ju gibi bugiin de Universitelerimizde egemenligi-
ni stirdiirmeye devam etmektedir.

Meselenin 6zl sudur: Tlrkiye'de egitim, tlke-
mizin diinyada glcli bir konum almasini temel-
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kete gecirebilecek

“kokl mazide gozii
atide” yeterli sayida aydinimiz mevcuttur. Onemli
olan bu enstitliniin devlet destekli fakat bagimsiz
calisma yapabilecek yapida olusturulmasidir. Boy-
lesine adimlar insanimizin, islam diinyasinin ve
genis anlamda insanligin karsi karsiya oldugu so-
runlarin ¢6zim icin 6niimizde bir firsat ve gorev
olarak durmaktadir. Turkiye, egitim ve kultir alan-
larinda atacagi adimlarla insanimiza ve insanliga
yeni ufuklar agacaktir.

Niceligi degil niteligi, kemiyeti degil keyfiyeti
on planda tutacak bir egitim ve kiiltiir hamlesiyle
Tiirkiye 2023 ve 2071 hedeflerini simdiden calis-
maya baslamalidir. Bu amaca ulagmak icin akade-
mik diinya basta olmak iizere biitiin egitim siste-
mine katkida bulunacak ve rehberlik yapacak bir
Enstitii veya benzeri bir yapi kurmak onemli bir
adim olacaktir. Gerisi gelecektir...
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Tiirkiye'de Egitim ideolojisi ve Kimlik insasi

Dog. Dr. Cevat OZYURT
Kirikkale Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Sosyoloji

Bu makalede Tanzimat déneminden glinimu-
ze kadar Turkiye'de egitim ideolojisinin ve siyasal
sosyallesmenin niteligi ele alinacaktir. Oncelikle
modern (ulusal) egitiminideolojikdogasihakkinda
ve ulus-devletlerde egitimin vatandas yetistirme-
deki islevi hakkinda bilgi verilecektir. Bu bilgilerin
ardindan Osmanli'da ve Turkiye Cumhuriyeti'nde,
donemlere gore egitimin dedisen veya sireklilik
gosteren ideolojik karakteristikleri ortaya cikari-
lacak, bu degisim ve sireklilikler zaman (tarih) ve
mekan (cografya) agisindan degerlendirmeye tabi
tutulacaktir.

Modern Siyasette ideolojilerin islevi:

ideoloji kavrami, giindelik dilde olumsuz an-
lamlara sahiptir. Ornegin; “bilgisizlikten kaynak-
lanan dogmatizme isaret eden” bir anlami vardir.
ideolojiler her ne kadar siyasal diisiince ve kim-
likle ilgili goriinse de, “toplumsal yasamin tek bir
boyutu ile ilgili degildir”. Dolasimda olduklari kiil-
tiirel cografyalarda yeniden bicimlendidi icin, bir
ideolojinin (s6z gelimi liberalizm veya sosyalizm)
bir toplumdaki goriintrligu ile baska toplumdaki
gorinirliigi ayni degildir (Ors, 2007: 5). Buna rag-
men, her ideoloji, politik diisiinceyi standartlastir-
ma gibi bir amaca sahiptir. Bu amacg, ideolojilerin
dogruyu temsil etme iddiasindan kaynaklanir. ide-
olojiler, dogruyu tek basina temsil etme iddialari
oOlcuslinde katilasarak, totalleserek ve dogmalasa-
rak, “sekiler din” gorinimu alir. Napolyon'un ilk
ideologlara yonelttigi elestiri budur. Napolyon'a
gore, “asiri rasyonalizmde irrasyonel bir seyler bu-
lunur” (Eagleton, 2005: 109).

Gundelik dilde ideoloji kavraminin olumsuz
cagrisim yapmasi, ideologlarin kendi distincele-
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rini bir baska duslinceyle esit gdormek istememe
gercekliginde yatar. ideoloji kavrami, negatif an-
lamlara sahip olsa da ideolojiler, modern siyaset
tarzi icinde bir isleve sahiptir. ideoloji olgusu, siya-
setin kitlesellesmesinin veya kitlesel dlcekte siya-
set yapmanin yapisal bir sonucu olarak ortaya ¢ik-
mistir. Genis kitleleri harekete gecirmek suretiyle,
bir siyasal rejimi sonlandirip, yerine baska bir siya-
sal rejimi kurabilen duslinsel-siyasal bir gli¢ olarak
ideolojilerin, Fransiz Devrimi’'nin hemen ardindan
bicimlenmeye basladigi sdylenebilir. ideolojiyi ba-
sit olarak “dlinya gorlisi” biciminde tanimlarsak,
stiphesiz Fransiz Devrimi oncesinde de ideoloji-
lerden séz edilebilir (Ors, 2007: 6). Ancak kitleleri
harekete geciren gii¢c anlaminda ideolojiler, mo-
dern bir olgudur. Bu olgu, diger modern olgularla
iliskilidir. Bireycilik, esitlikcilik, ulusal egemenlik,
temsili demokrasi, devletin merkezilesmesi, teba-
anin vatandasa donlsiimd bu olgularin basinda
gelmektedir. Bu olgular Fransiz Devrimi ile ortaya
cikmasa da, bu devrimle birlikte billurlasmistir.
Devrim, yeni bir politika bicimini ortaya ¢ikarmig
ve bu bicimi tek mesru bicim ilan ederek baska
cografyalara/ilkelere de yaymak istemistir.

Devrimci ve muhafazakar ideolojiler, on seki-
zinci yuzyihn sonlarinda kitleleri mobilize eden
politik dustinceler olmustur. Bu iki ideoloji, ilkesel
ayriliklar ve politik yontem farkhliklari nedeniyle,
baska ideolojilerin ortaya ¢ikmasina da neden
olmustur. Ozgiirliik ilkesini eksene alan devrim-
ciler liberalizmin, esitlik ideolojisini eksene alan
devrimciler ise sosyalizmin onculeri olmuslar-
dir. Devrim surecinde “Jirondenler’, “Jakobenler’,
“Anayasacilar” adi altinda siyasal parti olusumlari
gorilmektedir. 1792'de Krallik rejimi yerini Cum-
huriyet rejimine biraktiktan sonra ideoloji ihtiyaci
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daha bir belirginlik kazanmistir. Bu politik parti-
lerin iktidar ele gecirmek icin arkalarinda genis
halk destegine ihtiyaci vardir. Bu nedenle kendi
ilkelerini ve hedeflerini sistematik bir bicimde hal-
ka anlatmak zorundadirlar. Bu zorunluluk, her bir
politik egilimi kendi iginde tutarli program arayis-
larina yoneltmistir. Politik bir akim, lider veya oncii
gurupla adlandirilmak yerine, icinde soyut ilkelere
yer verilen programlarla anilmaya baslandiginda,
politika kisisel olmaktan cikip, dlstinsel zeminde
yapilir olmustur.

Egemenliginin tek mesru kaynagi “halk” ya da
“ulus” olan bir politik kdltdr, ironik bicimde ideo-
lojilerin de birer mantar gibi ortaya ¢iktigi zemini
olusturmustur. Modern demokrasilerin temsili de-
mokrasi olusu bu ironiyi gui¢lendirir. Halkin kendi
kendini ydnetmesi anlamina gelen demokrasinin,
modern devletlerde temsili demokrasiye donus-
mus olmasi, yeni elit tabaka olan entelektielle-
rin iktidara ortak olmasi

deninsa etmeye, onun dogasini degistirmeye kal-
kisirlar. Toplumu bir laboratuvara donustiiren ve
halka ragmen gerceklestirilen bu degisim, olagan
siyasetten ayrilarak “toplum miihendisligi” olarak
adlandirilmaktadir. Yirminci ylzyilda uygulamaya
konulmus “devrimci” ve “totaliter” ideolojiler, bi-
rer toplum muhendisligi 6rnegidir. Bu ideolojiler
mesruiyetini 6nc, elit ve entelektlel kadrolarinin
kendi akillarina olan glivenlerinden alir. Zira bun-
lara gore, dogrunun “agik” oldugu yerde tartismak
ya da beklemek yanlisa pirim vermektir.

Toplum mihendisligine kalkisan ideolojiler,
asiriliklarini kitlelere daha iyi bir gelecek vaat ede-
rek mesrulastirma yoluna gideceklerdir. Onlara
gore, gelecedi planlayan programin gercekles-
mesinin onlindeki her engel, siddete basvurmayi
mesrulastirir. Bu engelleyici unsurlar, hainlik, ge-
ricilik, halk diismanligi ve en iyi ihtimalle cahillik
olarak adlandinhp 6tekilestirilir. Asiri ideolojik tu-
tumlar, siyasetin alanini

sonucunu dogurmustur.
ideoloji insacilari veya yo-
rumculari olarak modern
entelektieller,geleneksel
toplumlarda din adam-
larinin  goérdugu islevi
gormektedir. Kitleler ge-
leneksel toplumlarda din
tarafindan mobilize edi-
lirken, modern toplumlar-
da ideolojiler tarafindan

genisletir, yani total bir si-
yaset yapar. Siyaset glin-
delik ya da kisisel yasa-
min en kiicuk ve en mah-
rem noktalarina kadar
gidebilir: ahlaki tutumlar;
egitim pratikleri; Gretim,
tiiketim ve tasarruf kalip-
lari; selamlasma bicimleri;
konusurken ve yazarken
kullanilan kelimeler politi-

mobilize edilir olmustur.

Din ve ideolojinin ortak unsuru ise “inan¢” (San,
2008: 88-9) yani “dogma’dir. Modern dogmalarin
insasinda aydinlarin 6nci roliinl analiz eden R.
Aron (1979), Marks'in “din afyondur” s6ziine gon-
derme yaparak, ideolojiler icin “aydinlarin afyonu”
ifadesini kullanmistir. Olgular ve degerler tizerine
insa edilmis birer gelecek tasarimi ya da “gelece-
ge yonelmis iradeler” olan ideolojileri “dogru veya
yanlis gibi iki ihtimalden birine tamamen bagla-
yamayiz” (Aron, 1979: 296). ideolojiler, serbest
ortamlarda gerceklikle uyum gosterdikleri, kitle-
lerin degerleriyle ve gelecek beklentileriyle uyum
gosterdikleri 6lctide kabul goriir. Bazi durumlarda
ise secimle, devrimle veya baska bir yolla iktidari
elinde bulunduran seckinler, programlarini halka
anlatip, onlarin benimsemelerini bekleyecek ka-
dar vakitlerinin olmadigini veya halkin kendilerini
anlayacak bilgi/bilis diizeyine sahip olmadiklarini
distinlip, bir ulusu, bir toplumu tamamen yeni-
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kanin 6nemli mevzuu ha-
line gelir. Devrimin 6zgurlestirdigi ve politik 6zne
yaptigi bireyler, ulusun ve halkin parcasi olduklari
hatirlatilarak belli bir kaliba sokulmaya calisilir. Bu
durum, modernlesme siirecinde kiiltriin kendili-
ginden tlrdeslesmesi, insanlarin daha ortak sey-
ler paylasir hale gelmesi olgusuyla bir tutulamaz.
Bir tarafta kendiligindenlik, diger tarafta ise zorla-
ma vardir. Belli bir hukuki normu ¢ignemedikleri
halde, yonetim ve ideolojiler tarafindan zorlanan
kisiler, modern insan haklari bildirgeleriyle elde
ettikleri kazanimlari kaybeder. Fransa'da insan ve
Yurttas Haklari bildirgesini getirmis olan devrimin
birkag yil sonra hukuku tamamen bir yana birakan
bir“teror” rejimine déniismus olmasi, glinimuzde
tarihin ironilerinden biri olarak hatirlanmaktadir.

On dokuzuncu ve yirminci yuizyllda modern
merkezilesmis devletlerde iktidara sahip olan
ideolojilerin bilgi ve simgelerin dolasimini de-
netleme glict artmistir. “Egitim” ve “kitle eletisim”
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araclari artik ya devletin tekelinde ya da deneti-
mindedir. Tipki hakikat iddiasina sahip olan dinler
gibi, ideolojiler de cift boyutlu calisir: a) Kendileri-
ni hakikatin/dogrunun tek temsilcisi olarak sunar,
b) diger hakikat/dogru sdylemlerinin yanlishdi ve
sapkinligini vurgular. Geleneksel dinler karsisinda
dogruya ulasmada “yontemsel stiphecilige” dave-
tiye c¢ikaran herhangi bir modern ideoloji, neden
ideolojiler arasinda acik bir tartismaya taraftar
olmayip, yontemsel slipheciligi bir kenara atmis-
tir? Modern ideolojiler arasinda Habermas'in “ile-
tisimsel eylem” dedigi tarzda bir rasyonel iletisim
ve iliski bugline kadar neden gerceklesememistir?
Bu sorularin cevabini“esitlik” ve “demokrasi” uygu-
lamalarinin analizinde bulmak mimkuandyir.

Her ideoloji, halka dogrunun ne oldugunu gos-
termeiddiasina sa-

olmasindan kaynaklanir. Cogulcu demokrasilerin
ozelliklerinden biri de “insan haklan” ve “azinlik
haklari’nin anayasal glivence altina alinmis ol-
masidir. Son zamanlarda diinyada ve Tirkiye'de
egitim alaninda yasanan tartismalarin ortaya ¢ikis
nedenlerinden en 6nemlisi, insan haklari ve azin-
Ik haklari tzerine yapilan yorumlarin giderek ge-
nislemesidir. Diinya Olceginde gelisen haklar kiil-
trl, mevcut egitim politikalarinin sorgulanmasi
sonucunu dogurmaktadir.

Ulusal Egitimin Tarihsel Gelisimi ve islevi:

Platon gibi bircok toplum felsefecisi tarafindan
savunulmus olmasina ragmen, modernite 6nce-
sinde devletin bitin ¢ocuklara okul egitimi ver-
mesi uygulanabilmis degildir. ilk olarak on yedinci

hiptir. Yani ideolo-
jilerindogruluklari
kendinden men-
kuldir.  Modern
ideolojiler, halka
veya ulusa dogru-
yu gostermek icin
kendi aralarinda
yaris  halindedir.
Bunun adil bir
yaris oldugu soy-
lenemez. Clnki
ideolojiler kendi-
lerini halka sunma
imkanlarina  esit
derecede  sahip

yuzyillda  Kuzey
Avrupa'daki  Pro-
testan sehir dev-
letlerinde  basla-
yan uygulama, on
dokuzuncu yiiz-
yilda butlin ulus-
devletler tarafin-
dan  benimsen-
meye baslanmis,
yirminci  ylzyilhn
baslarinda  tim
ulus-devletlerde
egitim ulusallas-
mistir (Heywo-
od, 2003; Ozyurt,

degildir. Esitsizlik

bir Glkede iktidarda bulunan ideoloji ile muha-
lefette bulunan ideoloji karsilastirildiginda daha
acik bicimde gorlir. Tek ideolojinin mesru oldu-
Jgu “totaliter” sistemlerde ise ideolojiler arasinda
bir yaristan bahsetmek nerede ise miimkiin degil-
dir. Cogulcu demokrasinin amaglarindan biri, ide-
olojiler arasindaki yarisin adaletsizligini ortadan
kaldirmak olsa da, bunun tam olarak basarildigi
sOylenemez. Ciinku iktidara gelen veya iktidar-
dan pay alan her siyasi parti dogal olarak hiki-
met programini parti ideolojisi tizerine oturtmak
isteyecektir. Yani cogulcu demokrasilerde devlet-
ler bliylik olctide ideolojilerden arindirilmis olsa
da, hikimetlerin ideolojisiz olmasi mimkin ve
dogru degildir. Dogru olmamasi, se¢cmenlerin
sandik basinda ideolojiler arasinda tercih yapmis
olmasindan ve cogunlugun ydnetme hakkinin
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2008:212).

Fransiz Devrimi’'nden itibaren okulun “ulusun
en mikemmel kurumu” haline gelmesi amaclan-
mistir. Devrim sonrasi Fransa'sinda 6gretmenlere
“enstititor” (kurucu) denilmeye baslanmistir, “clin-
ki onlar artik ulusu kurmakla yikimltyduler”. Egi-
timin ulus insasindaki ve devamliligindaki énemi,
ogretmene ve okula kutsal bir anlam yiiklenmesi-
ni saglamistir (Schnapper, 1995: 141). 1880’lerde
Jules Ferry'nin Egitim Bakani olmasiyla, okul, tam
olarak “Fransiz ulusunun olusumuna hizmet ede-
cek siyasal ara¢” haline getirilir. Geleneksel ve din-
sel degerlerin okulda aktarilmasina son verilerek,
egitim laik yurttas yetistirilecek bir icerige kavus-
turulur. 1883'te “yurttaslik dersi” ve laik icerikli “ah-
lak” dersi miifredatta yerini alir (Ustel, 2004: 19).
Ulusun 6znesi olan vatandas da “okulda olusur,
topluluga katilma istegi okulda asilanir ve gelisir”
(Schnapper, 1995: 142).
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On dokuzuncu yuzyil Avrupa’sinda egitim kav-
rami, devletin vatandaslarini insa etme ve onlarin
davranislarina yon verme hakki ve 6devini ifade
etmektedir. Gellner'e gore, modern devletlerin en
karakteristik 6zelligi, devletin egitim tekeline sa-
hip olmasidir: Bagimsiz bir egitim sistemini stird -
rebilme yetenegi, toplum olabilmenin temel 6l-
¢litudir. Bu yetenege sahip olmayi basaramayan
topluluklarin, ulus haline gelmeleri mimkiin go-
rilmemektedir. Bu yiizyilda ulus olmanin, “insan
gruplarinin biylk, merkezi egitim almis, kaltarel
acidan tirdes birimler halinde 6rgitlenmesi’ni
saglamayi gerektirdigi distinilmektedir (Gellner,
1992: 72). Bu nedenle devletlerin kiltiire bakisi si-
yasallasmis, okullar ulusal ideolojiyi ve buna bagli
siyasal kiltlrt Gretmenin ve yaymanin araci hali-
ne gelmis; klltdr, ulus-devletlere mesruiyet sagla-
yan bir degere dontsmuistiir. Gellner (1992: 74)'in
ifade ettigi gibi, artik “modern insan bir kral, Glke
veya dine degil, bir kultiire sadakat gdstermekte-
dir”. Ozgiin nitelikleri olan bir kiiltiire bilincli olarak
bagli halk, uluslasmanin ana aktori haline gelmis-
tir. Budonemde egitim, askerlik, kitle iletisim arac-
lari ve devlet biirokrasisi vasitasiyla cocuklarin ve
yetiskinlerin siyasal sosyallesmesi icin, seferberlik
baslatiimistir.

Ulus devletler, sahip oldugu yiiksek kaltdri
aktarmak icin, kurumsal egitimi ulusallastirma ve
zorunlu hale getirme; kurumsal olmayan egitim
ortamlarini ise denetleme yoluna gitmistir. Bu
surecte egitim, bireylere kimlik kazandirmanin,
onlari ulusa ve kiiltiire bagli kilmanin vazgegilmez
aracidir. Kaltar, bir toplumu diger toplumlardan
ayiran en belirgin 6zelliktir. Kendini diger toplum-
lardan kulttr araciligiyla ayiran toplumlar, ulus
toplum haline gelebilmistir. Uluslar kendilerini,
“kiltir degerlerinin Gstinligl ya da en azindan
esitsizligi savi” lzerinde temellendirirler (Weber,
1993: 172). Ulus-devletler kiiltir ve egitim ala-
ninda belirgin bir 6zerklige sahiptir. Tek bir siya-
si kltdr ve kitlesel egitim, yeni nesilleri ulusun
“vatandaslari” olarak toplumsallastirmada biyuk
imkanlar sunmustur.

Ulus-devletler mesruiyetini, 6zgtin kulturel
farkliliklari olan, halktan alir. Bu devletlerin yoneti-
cileri, ulusun cikarlarini ve degerlerini savunmak,
ulusal bitiinlesmeyi saglamak zorundadirlar.
Ulusal egitim programlari, yoneticilerin ulusguluk
yonundeki arzu ve iradelerinin bir beyani gibidir.
Klasik sosyolojide ulus-devlet, alt gruplari ve top-
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luluklan ulusal degerler etrafinda 6rgltleme ve
diizenleme iradesinin merkezi; “ahlaki disiplinin
en kusursuz organi” olarak gortlmustir (Durkhe-
im, 2006: 124). Devlet, gorevleri yerine getirirken
ve yeni kusaklarda vatandashgin yeniden Ureti-
mini saglarken, en dnemli destedi egitimden alir.
Ulus-devletlerde egitim, agirlikh olarak vatandas-
hk egitimi oldugu icin genel ve zorunludur. Tim
vatandaslara egitim hakki ve egitim imkani veril-
mesi; egitimin zorunlu ve temel egitimin devlet
okullarinda parasiz olmasi; egitimin genel olmasi,
yani tiim okullarda ortak mufredat yirutilmesi ve
okullarin merkezden denetlenmesi ulusal egitimin
temel ozellikleridir. Modern toplumlarda egitimi
uluslastiranlar ona “siyasal” ve “sosyo-ekonomik”
islevler yiklemislerdir (Ozyurt, 2008: 212).

Vatandaslik haklarinin kullanimini gelistirilmek
ve yuksek diizeyde siyasal katilim saglamak; va-
tandaslarin kamusal yasama katilimini saglamak;
devlete ve kanunlara sevgi ve baglilik yaratmak;
devlet burokrasisinde ve askerlik gérevinde ve-
rimliligi artirmak; ulusa, ulus diisiincesine ve ulusal
degderlere baghligr saglamak; vatandaslari ulusal
sorunlar hakkinda bilgilendirmek; kilttrel agidan
tirdes, tek kimlikli vatandaslar yaratmak ve vatan-
daslari “zararh” distincelere karsi korumak ulusal
egitimin baglica siyasal amaglari arasinda yer alir.
Toplumsal bitiinlesmeyi saglamak; toplumda sug
ve kargasayi azaltmak; sanayi toplumunda iscileri
daha verimli hale getirmek; uygar insan iliskileri-
ni ve gorgl kurallarini benimsetmek; vatandaslar
arasinda birlik ve dayanismayi gelistirerek, ahlaki
bir topluluk yaratmak ise ulusal egitimin baslca
sosyo-ekonomik amaclari arasinda yer alir. iki islev
kiimesi birlikte distintldiginde ulusal egitim sis-
teminin temel ¢iktilarinin “ulusallasmis” ve “mede-
nilesmis” bireyler yetistirmek oldugu gorulir. Kisa-
ca okula yeni toplumun yeni insanini (ulus-devlet
acisindan vatandas; kapitalist Uretim tarzi icin
Uretici ve tiiketici) yetistirme misyonu yiklenmis-
tir. Okulun bu misyonu basariyla yerine getirmesi
icin, bircok Ulkede geleneksel diislince ve davra-
nis kaliplarinin otekilestirilmesi ile cocugun aile,
topluluk gibi birincil iliski aglarindan yalitilmasi-
ni saglayan politikalar uygulamaya konulmustur.
Okul, yeni toplumun Uzerine insa edildigi/edile-
cegi politik kilttrin aktarilmasinin vazgecilemez
araci haline gelmistir. Ulusalcilar, uluslarin tarih
sahnesindeki kaderini, okulda aktarilan bu politik
kaltirdn yayginlasmasina ve basat hale gelmesi-

ne bagh gormastar.
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Ulusal egitimin ve siyasal sosyallesmenin nite-
ligi, egitim aracihidiyla insa edilmek istenen kimli-
gin tird, toplumdan topluma degisiklik gosterdigi
gibi, bir toplumda dénemlere gore de degisiklik
gosterir. Bu degisigin temelinde “ulus nedir?”, “ulu-
sun bilesenleri nelerdir?”, “ulus sosyo-kuilturel ya-
piyi veri mi alir, yoksa onu insa mi eder?”tiriinden
sorularin nesnel bir cevabinin olmamasinda yatar.
Yani ulusal egitim mufredati, ulus adina hareket
ettigi varsayilan siyasal elitler tarafindan yapil-
makta, siyasal elitlerin degisimine paralel olarak
ulusal egitimin niteligi de degismektedir. ilerleyen
sayfalarda Tanzimat'tan gliniimiize Osmanli'da ve
Turkiye'de donemlere gore egitim politikalar ek-
seninde siyasal sosyallesmedeki ve kimlik insasin-
daki degisimler ele alinacaktir.

Tanzimat Donemi:

Osmanli'da modern egitim kurumlarinin te-
meli Tanzimat doneminde atilmistir. Bu doneme
gelinceye kadar egitimin sivil bir ilgi alani olmus-
tur. Geleneksel “egitim (mahalle veya sibyan ve
cemaat mektepleri), cemaatlerin ve medresenin
denetimi altinda calismakta ve her cemaat kendi
seriatini 6gretmektedir” (Alkan, 2005: 78). Tanzi-
mat doneminde ise modern okullar ile gelenek-
sel okullar bir arada var olmuslardir. Bu dénemde
devlet asker ve birokrat ihtiyacini karsilamak icin
orta ve Ust dereceli modern egitim kurumlarinin
temellerini atmistir. ilkdgretim ise uzun yillar sib-
yan okullarinda ve cemaat okullarinda gercek-
lestirilmeye devam etmistir. Bu okullar, modern-
lesme hareketinin disinda birakilmistir. 1868'de
“Darllmuallimin-i Sibyan” agilarak, sibyan okulla-
rinda verilen egitimde standartlasmanin ilk adim-
lari atilir. 1869 “iptidai okullar” acilmasina karar
verilir. Bu, ilkdgretimin modernlesmesi ve devlet
eliyle yurutilmesine iliskin énemli bir adimdir.
Bu tarihlerde sibyan okullarinda verilen derslerin
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iceriginin tedricen modernlestirilmesi yoluna da
gidilmistir (Kodaman, 1980: 113-4).

Bu donemde ilkdgretim alaninda birtakim di-
zenlemeler yapilmasina ragmen, uygulamada dik-
kate deger bir degisim gerceklesmemis; Ulkede
kitlesel bir egitim politikasi yerine “memur kadro-
su yetistirmeyi”amaclayan dar bir egitim politikasi
benimsenmistir. Tanzimat yOneticileri orta ve yuk-
sek egitimi “devletin denetimi ve gdzetimi altina”
alarak, egitime “Osmanli toplumunu birlestirici ve
kaynastiricl” bir islev yiklemislerdir. Bu ¢cercevede
Osmanlilasma (uluslasma) ve Batililasma (mede-
nilesme) egitimin iki basat hedefi haline gelmistir.
Geleneksel egitim kurumlari ile (sibyan mektep-
leri ve medreseler) modern egitim kurumlarinin
(iptidailer ve yeni okullar) birbirine zit iki zihniyet
Uretmesi, bir siire sonra elestiri konusu olmustur
(Kodaman, 1980: 251, 14-5).

Donemin egitim politikasinin birydnindin, yeni
kurumlar olusturularak, geleneksel egitim kurum-
larinin zaman icinde islevsizlesmesine beklemek
oldugu soylenebilir. Modern egitim kurumlari, bir
yandan geleneksel-dinsel cemaatlerin diinyeviles-
me siirecini hizlandirirken; diger yandan egemen
Ust-kdlttrin yayginlasmasini saglar (Alkan, 2005:
87-8). Maarif Nezareti'nin 1861 yilinda almis oldu-
du bir kararla, orta dereceli ve yiiksek okullarda
ogretim dilinin Tuirkge olmasi ve 6gretmenlerin bu
dili iyi bilmeleri zorunlu hale getirilmistir. Bu karar
her ne kadar pragmatik nedenlerle alinmis olsa
da, “egitimde milliyetcilik akimi”nin baslangicini
olusturur (Kodaman, 1980: 43-4). Bu uygulama-
nin en 6nemli sonucu ise, devlet icindeki egitimli
kesim arasinda iletisim engellerinin ortadan kalk-
masi olacaktir. O ana kadar salt kiilttrel bir unsur
olan dile siyasal bir islev yuklenmis, yani kiiltir si-
yasallasmaya baslamistir. Kiltlriin siyasallasmasi
daha sonraki dénemlerde kiltir ulusqulugunun
siyasal ulusculuga donismesine neden olacaktir.
Osmanli ulusunu insa etmenin pragmatik aragla-
rindan biri olan Turrkge, yirminci ylizyilin baslarin-
da Tlrkguligun manevi unsuru haline gelir.

Tanzimat ddneminde egitim ideolojisi
“Osmanhicilhik™tir. Ancak bu dénemde guglu bir
“resmi ideoloji’ ve bunun 6nemli bir ayadi olan
“resmi tarih” anlayisi egitimde heniiz kurumsallas-
mamustir. idadi ve sultani gibi ortadgretim okullari
ile yliksekogretim okullarinin inang (din, mezhep)
ve kiltlr (etnisite) acisindan karma niteligi bu
okullari Osmanlhcilik ideolojisinin aktarildigr ku-
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rumlar haline ge-
tirmistir. Modern
okullarda cocuk-
larin cemaatlerle
baginin  zayiflat-
masi ve birer 6zne
haline gelmesiyle
es zamanli olarak,
“egitim araciligi
ile  yurtseverlik
ekseninde, ortak
bir vatan fikri ve
onabagliOsman-

da yayginlastiril-
maya calisiimistir.
ikinci unsur ise,
askeri okullardaki
tarih  egitiminin
Turk tarihi eksen
olacak  bicimde
planlanmis olma-
sidir: Bu tarih ki-
taplarinda islam
oncesi Tiirk mito-
lojisi ayrintil ola-
rak islenmekte,

Il yurttas yetistir-

mek amaclanmistir”. Bu durum, “cemaat’ten ulusa”
gecis siirecini hizlandirmistir (Ustel, 2004: 32; Al-
kan, 2005: 77-8).

ideolojilerin  okullarda kurumsallasmasi I
Abdilhamit déneminde “islam-Tiirk Sentezi” bi-
¢iminde gerceklesmis ve Il. Mesrutiyet'te “Tirk-
islam Sentezi"ne déniismistir (Alkan, 2005: 81).

1. Abdiilhamit Donemi:

1776 Anayasasi’nin 14. maddesi ilkdgretimin
kiz ve erkek ¢ocuklar icin zorunlu olmasi hilkm-
nl getirmistir. Bu hikim devletin ilkogretim ca-
gindaki cocugun siyasal sosyallesmesine verdigi
Onemin bir gostergesidir. Ancak devletin egitim
araciligiyla etkin bir toplum miihendisligi uygula-
masi, Il. Mesrutiyet'in ilanindan sonra gergeklese-
cektir.

Anayasa cercevesinde ilkdgretimin zorunlu
hale gelmesi ve “sibyan” mekteplerinden “ipti-
dai” mekteplere dogru yonelim, Il. Abdilhamit
okullagsmayi hizlandirmis ve ilkogretim ile daha
ileri egitim arasinda icerik ve hedefler agisindan
bir devamlilik saglamistir. Bu dénemde verilen
egitim, yeni bir toplum ve yeni bir insan yaratma
arayisindan ziyade, yerlesik/geleneksel degerlerin
modern egitim kurumlari araciligiyla aktariimasi
islevini gormektedir. Muhafazakar bir egitim ide-
olojisi hakimdir. Bu durum, yenilik¢i distinceler
karsisinda, Il. Abdiilhamit'in konumunu mesrulas-
tirmaya hizmet etmektedir (Dogan, 1994: 20).

Abdiilhamit’in egitimde islamcilik eksenli Os-
manlicilik politikasini yarattaga bilinir. Bu genel
siyasetin yaninda, Tirklik de (kilttrel bir unsur
olarak da) egitimde dnemli bir degerdir. Bu kendi-
ni iki bicimde gosterir. Birincisi Anayasa'yla Tiirkce
devlet dili haline geldigi icin, Tirkce bilinci okullar-

Yil: 9/ Sayi

EGiTiM-BiR-SEN

126 | Temmuz / Agustos / Eyliil 2013

ulus vurgusu ve
gururu belirgin bir sekilde 6ne ¢ikmaktadir (Alkan,
2005: 81-2). Askeri okullar disindaki tarih egitimin-
de ise islam tarihi eksen alinmistir.

Bu donemde devlet, Misliman unsurlar ara-
sinda egitimi yayginlastirmaya 6zel bir 6nem verir.
1882 tarihli resmi bir belgede “memlekette maa-
rifce en geri olan Misliman halk” oldugu tespiti
yapilarak, bu durumun toplumdaki maddi zengin-
liklerin gayri-muslimlerin eline gegmesini dogur-
dugu belirtilir (Kodaman, 1980: 116). Devlet agI-
sindan Muslimanlarin okullasmasinin stratejik bir
dnemde oldugu vurgulanmaktadir. Tiirkliik, islam
potasinda eritilen ikincil bir kimlik konumunda-
dir. D6nemin sonlarina dogru ise egitimde Turk-
lUk vurgusu iyice azalir (Alkan, 2005: 81). Kisinin
milliyetinin dneminin olmadigi, kisinin degerinin
Allah’a itaatiyle Olcllebilecegi, cehaletten kagin-
mak gerektigi, stkca vurgulanan degerlerdendir.
Dogan (1994: 13)'In tespitlerine gore, bu donem-
de Allah’'a, Peygamber’e ve Padisah’a kayitsiz itaat
glcli degerler haline gelmis ve dindar bir nesil
yetistirilmek amaclanmistir.

ilkdégretimde “islamci” bir kimlik kazandiriima-
ya calisilirken, ortadgretim “Osmanlicilik” siyaseti-
nin uygulama alani olmustur. Bu ikiligin temelinde
ilkogretimin hala bir 6l¢clide cemaatlerin etkisinde
olmasi, ortadgretimin ise hem bu etkiden kur-
tulmus olmasi hem de laiklesmis olmasiyla acik-
layabiliriz; fakat en 6nemli neden, orta ve yliksek
dereceli okullarda farkli dinler ve etnisitelerden
ogrencilerin bir araya gelebilmis olmasidir (Koda-
man, 1980: 253). Il. Abdilhamit doneminde, dini
degerlerin ilkdgretimde yogunluklu olarak akta-
rilmasina ragmen, ileri okullarda deger aktarimi
zayIf olan pragmatik bir egitim politikasi uygulan-
mistir. Cocuklarin siyasal sosyallesmesine bir 6lci-
de 6nem verilmis olsa da, Il. Mesrutiyet'le kiyas-
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landiginda egitim “daha ilimh” bir nitelige sahiptir
(Dogan, 1994: 163).

Il. Mesrutiyet Donemi:

Egitim, yeni siyasal mesruiyet yaratmanin
dnemli araglarindandir. iktidar araciligiyla yeni bir
toplum yaratmak isteyenlerin egitimden beklen-
tileri yliksek olmaktadir Il. Mesruiyet yoneticileri
gibi yeni bir siyasal modeli uygulayanlar, egitim
mufredatina ve ders kitaplarina blylik 6nem ver-
mislerdir (Dogan, 1994: 15). Bu durumda bir top-
lumda mevcut degerlerin bir kismi idealize edi-
lirken, bir kismi da otekilestirilmistir. Devlet “iyi”
ve “k6ti"niin ne oldugunu 6nceden belirleyerek,
tektip vatandas yetistirmeye calisir. ideolojik reji-
min basarisi, hedeflenen vatandasi yetistirmedeki
basariya baglidir. Il. Mesrutiyet doneminde vatan-
dasin, dnemli bir siyasal aktdr haline gelmesiyle,
vatandaslik egitimi, egitimin ana eksenine yerles-
mistir. [l. Mesrutiyet yoneticileri “6nce vatandasi
tarif eder, daha sonra ise bu tarif lizerinden icat
etme cabasi icine girisir” (Ustel, 2004: 73).

IIl. Mesrutiyet yoneticileri yeni ydntem ve yeni
degerler etrafinda devleti kurtarma ve kalkindir-
ma gibi bir hedefe sahiptir. Yeniligi temsil ettikleri
ve iktidara gelis slrecleri tartismali oldugu icin,
“ders kitaplarina mesruiyet yaratma islevi“ni ylk-
lemislerdir. Asil yapmak istedikleri 6grencilerin
tarih algisina bicim vermektir. Zamanin ruhunu
iyi kavradiklarina herkesi inandirmalari gerek-
mektedir. Bu kavrayis, devleti kurtaracak receteyi
ve izlenecek yeni yolu bilmis olma iddiasini icerir.
Devr-i sabik yaratma ve kurtulus receteleri sunma,
bu dénemin kdilturel ve sosyal derslerinin belirgin
icerigini olusturur. Abdiilhamit donemi egitim sis-
teminin iki ana degeri olan “din” ve “padisah”, Mes-
rutiyetciler tarafindan reddedilmistir. Ders kitap-
larinda padisaha 6vgiiler kaldirilir ve islam’a karsi
mesafeli bir tavir alinir. Baslangictaki ideolojileri
Osmanhciliktir, ancak Balkan Savaslari sonrasinda
Turkculik ideolojisini benimsenmislerdir (Dogan,
1994: 166-7).

Turkglluk siyasetinin egitimde belirginlesme-
si, ders kitaplarinda celiskileri beraberinde getirir.
Millet, tanimlari arasinda farkliliklar gorilmekte-
dir. Hakki Behi¢'in Malumat-1 Medeniye ve Ahlaki-
ye ders kitabinda millet, “aralarinda dini ve kavmi
farkliliklara ragmen, ayni siyasi sinirlar icinde yasa-
yan, ortak cikarlarini saglamak amaciyla birlesmis
siyasi topluluktur, baska bir degisle vatandaslar
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toplulugudur” biciminde tanimlanmaktadir. Ah-
met Ziya ve Ali Haydarin hazirladigi Malumat-i
Medeniye kitabinda ise Tirkler, “Osmanh milletini
tesis eden kurucu unsur”, “alti yiiz yil bu toprakla-
rn muhafizi’, “nifusun ¢ogunlugu’, “Osmanlilar
icinde en kuvvetli” ve “milletler icinde en cesur, en
hamiyetli ve en temiz ytrekli bir kavim” olmalarina
vurgu yapilarak éne cikarilir. ilk kitapta sézlesmeci
millet anlayisinin, ikinci kitapta ise ézcti/etnisit mil-
let anlayisinin hakim oldugu goruliir. Sézlesmeci
ve 0zcli ulus anlayislarinin ders kitaplarinda es za-
manli yer almasi, Il. Mesrutiyet'ten Cumhuriyet'’e

miras olarak kalacaktir (Ustel, 2004: 110-1, 322).

Bu donemin ders kitaplar vatandas, birey
olarak degil de daha ¢ok siyasal topluluk icinde
kurgulanmistir. Vatandaslarin girisimciligi, 6zyete-
nekleri, kisisel farkliliklari degil; fedakarhgi, aileye,
kardesligi ve ulusa baghligi vurgulanmistir (Ustel,
2004:73).

1. Abdiilhamit déneminin “islam-Tiirk Sentezi”,
Il. Mesrutiyet déneminde “Tirk-islam Sentezi’ne
donusur (Alkan, 2005: 82). Din ikinci planda
yer alarak, ulusculuk ekseninde aragsallastirilir.
Abdulhamit’in Bati'dan ilim ve teknoloji almakla
sinirlandiriimis modernlik anlayisi, Il. Mesrutiyet'te
terk edilerek “Bati, butlin degerleriyle 6rnek” hale
gelir (Dogan, 1994: 167). Bu donemde miifredata
giren Malumat-1 Medeniye derslerindeki “cocugun
uygar bir insan olarak yetistirilmesi kaygi”s, kararli
ve genis caph bir “davranis mihendisligi” 6rne-
gidir. Kamusal bir 6zneye donisen ¢ocuk, “artik
yalnizca ailesine ait degildir”; devlet veya toplum
acisindan Uretici, asker ve vatandastir (Ustel, 2004:
54, 32).

Tek Partili Donem (1923-1945):

Cumhuriyet'in kurulusundan giinimtize kadar
egitim ideolojisi birka¢ kez degisime ugramistir.
Cumhuriyet donemini alt donemlere ayirdigimiz-
da, ilk donemi “tek-partili donem” olarak adlandir-
mamiz aydinlatici olur. Tek-partili ddnemde egitim
ideolojisi, giderek Turkgd, sekiler, medeniyetci ve
Batici bir goriinim almistir. Cumhuriyet donemi-
nin baslarinda okullarin “yurtsever” ve “medeni”
vatandaslar yetistirmesi amaclanmistir. Okul, me-
deni (cagdas) ve yurtsever yurttasi olusturmanin
vazgecilmez aracidir (Caymaz, 2007: 24). Cagdas-
yurttaslik, egitim aracihidi ile “belli bir yasam bi-
¢imi ve toplum projesinin” hayata gecirilecegini
varsayar (Ustel, 2004: 322-3).
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Cumbhuriyet’in yeni insan ve yeni toplum pro-
jesi, mevcut toplumsal ve kiltirel degerleri refe-
rans almaz, onun yerine tarihten, toplumdan ve
Bati'dan bir deger sentezlemesi yapar. Tarih ve
kiltir bu anlayis tarafindan yeniden insa edilir.
Resmi (kamusal) tarih ve kiltirin insa edilmesi,
vatandaslara bu alanlarda sahip olduklari mirasin
bir kismini geride birakmalari gerektigini hatirla-
tir. Politik bir tasarimla vatandasi medenilestirmek
ve tlrdes vatandas yaratmak, ders kitaplarinda ve
okulda totaliter bir sdylemle mimkin olacagdiicin,
egitim ogretmenin araci oldugu kadar, unuttur-
manin da araci haline gelmistir. Organik bir tarzda
distnilen toplum ve ulus icinde farkhhklar yok
sayllmis; ileri-cagdas degerler ekseninde, ¢ocuk-
lar kiiltiirel bir yeniden doguma tabi tutulmustur
(Caymaz, 2007: 13). Toplumun kdltirel 6zellikle-
rinden degil, zihinlerdeki ideal ulus ya da toplum
tanimindan hareket edilmistir. “Cumhuriyet yo6-
neticileri homojen yapiya sahip bir toplum olus-
turmanin gerekliligine inanmis” (Turkkahraman,
2000: 45) olduklar icin, bu olgu-deger ikilemini
Turk siyasi kiiltiiriine miras olarak birakmiglardir.

Donemin yoneticileri, devlete ulusalci-Tlrkg
bir ideolojiyi uygun bulmuslardir. Turklik, insa
edilen ulusun tek tarihsel ve kiilttrel referansi ol-
mustur. Il. Mesrutiyet donemi ulusculugunun ve
Gokalp ulusculugun Tiirk-islam sentezi biciminde-
ki ulus algisi terk edilmistir. Cumhuriyet'in ilk yil-
larinda yeni rejime mesruiyet saglamak amaciyla
okullarda gii¢li bir Osmanli karsithdr islenmistir.
Bu durum, Vatandaslik Bilgileri ve Tarih kitaplarin-
da islam ve Osmanli’'nin étekilestirilmesi sonucu-
nu dogurmustur (Alkan, 2005: 236).

Yurttashk eksenli ulus ile etniseteye dayanan
ulus anlayisi 1930’lara kadar ders kitaplarinda bir-
likte yer almistir. 1930’larin sonlarindan itibaren
etnisite (ve irk) eksenli ulus anlayisi, daha belir-
gin bicimde vurgulanmistir. Buna ragmen, done-
min ders kitaplarinda yurttaslar toplulugu olarak
Turkllk anlayisi ile etnisete olarak Turkllk anlayisi
hep es zamanli olarak var olmustur: “Cumhuriye-
tin Tirk ulusgulugu, hukuksal, kalttrel ve irksal bir
pragmatik bilesim tzerine kurulmustur. Tek-parti
doénemi boyunca degisik zamanlarda, bu bilesim-
lerdeki bir 6ge digerine gore daha agir basmistir”
(Alkan, 2005: 235).

Bu donemde Tirk ulusculugu, tek ulusal kim-
liktir. Turklerin tarihi, islam 6ncesi dénem Uzerin-
den anlatilir. TUrkler tarihin en eski medeniyetle-
rini kurduklari icin, tarihsel gelisimlerinde islam
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inang ve kilturinden bir sey alma ihtiyacinda bu-
lunmamistir. Modernitede sekdler bir ahlak ortaya
ciktigi icin, yirminci yiizyilda islam’in ahlaka kay-
nakhk ederek kisiler arasi davranislari diizenleme
islevi de gereksizlesmistir (Alkan, 2005: 236, 83-4).
Cumhuriyet egitiminin empoze ettigi sekiiler ah-
lak, yurttaslarin hem kamusal hem de 6zel alanini
bicimlendiren ve denetleyen bilissel bir otorite
sunmaktadir (Ustel, 2004: 174). Tarih derslerinde,
islam ve Osmanli'ya yer verilmeden, Orta Asya
Turklik tarihi, Bati tarihi ve eski Anadolu uygarlk-
lari tarihinin okutulmasi ve Cumhuriyet ideolojisi-
ni Tiirk tarihindeki “ilerleme fikri” cercevesinde ye-
niden yorumlanmakla, genclere laik ve reformlari
destekleyici bir kimlik kazandirmak amacglanmistir
(Turkkahraman, 2000: 50).

Cumbhuriyet seckinleri acisindan okul, “sekiiler
toplum-laik devlet projesinde vicdanlarin egi-
tim ve denetimini tek merkezden yonlendirebil-
mek ve bicimlendirebilmek avantaji"ni sunmakla
onemli bir ideolojik aygit haine gelmistir. “1926
tarihli ilkmektep Miifredat Programi, amac béli-
munden baslayarak, ilkdgretimin yurttas insa su-
recindeki rollini vurgular. Programa gore ilkog-
retimin baslica amaci, gen¢ nesli muhitine faal
bicimde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandas
yetistirmektir”. Okul aracihdi ile gerceklesen sos-
yallesme, genclerin milletle biitiinlesmesini sag-
layan ve iktidarin egemenligini kullanmasinin bir
ifadesi olan “kurumsal sosyalizasyondur”. 1930'lu
yillarda okullardaki siyasal sosyallesmenin niteligi,
devleti 6nceleyen “militan bir yurttashk” halini al-
mis, tekkulttrll bir toplum ve tek kimlikli bireyler
olusturulmak istenmistir. Ders kitaplarinda, tarih
ve kiltirlin yeniden ingasinin yani sira, toplumun
sosyolojik gercekliginin de yadsindigi gozlem-
lenmistir. Ornegin bu dénemin ders kitaplarinda
Anadolu’nun ¢okkultirli ve cok inanch heterojen
yapisi yadsinarak koyluler ve kentliler tektip olarak
sunulmustur. Bu durum, insa halindeki “Tiirk ulus-
devletinin kulttrel asimilasyon politikasini” ortaya
koyar” (Ustel, 2004: 131-6, 326).

Ders kitaplarindaki Tarklik anlatimlarin-
da, “Turklerin Orta Asya kokenine dogrudan
gonderme”de bulunan ve Tirklerin tarihindeki
Osmanli Devleti'ni “istibdat yonetimi” olarak ta-
nimlayip “paranteze alan” bu yaklasim, yer yer
dile getirilen s6zlesmeci ulus anlayisindan agik
bir uzaklastirmaktadir. “Osmanli geg¢misinin pa-
ranteze alinmasiyla yeniden icat edilen Turk tarihi,
artik agiktan agiga 6zcl bir ulus anlayisina yone-
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lir. Tirkluk, organik/genetik bir toplulugun adi-
dir”. 1927-1928 6gretim yilinda okutulan Mithat
Sadullah’in Yurt Bilgisi'nde “Bizim milletimiz, Turk
milletidir. Ayni soydan gelen, ayni lisani konusan,
ayni adetlere tabi olan insan kiimelerine millet de-
nir” bicimindeki Turklik ve millet tanimi 1930’larin
kitaplarinda daha sikca gérilir. Ornegin 1939'da
Maarif Vekilligi tarafindan yayimlanan Yurt Bilgisi
Dersleri'nde, “Turk Yurdu Uzerinde yasayan, Tirk
diliyle konusan ve Tirk kanini taslyan insanlarin
birligine TURK MILLETi denir” ifadesi yer almak-
tadir. Burada milleti olusturan unsurlardan irk,
yerini kan birligine birakmistir Ustel, 2004: 167-9).
Ulusun toprak, kan ve dil gibi 6zci unsurlarina
yapilan génderme, inéni déneminde “daha irkgi
bir ton” almistir. Tarik Emin Rona’'nin yazdigi 1941
tarihli Yurt Bilgisi Dersleri-IV kitabinda “Tirkoglu”
ifadesinin sikca kullanilmasi, ddonemin siyasal elit-
lerine gore Turkligun irade ile kazanilan bir kimlik
degil, tarihsel ve soya dayali bir kimlik oldugunu
gOstermektedir. Bu, diger uluslardan sadece farkli
degil, ayni zamanda onlara Ustiin olan bir Turk-
[Uktlr: Tarkler “eskiden beri en uygar, en savascl,
en bagimsiz, kisaca en bliytk"tiir (Caymaz, 2007:
33-4).

I. Demokratiklesme Donemi (1945-1980):

Tek-parti doneminde CHP ideolojisi giderek bir
devlet ideolojisi haline gelmis, devlet de bir parti-
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devlet gorinimu almistir. Cok partili hayata gecis
strecinde, CHP tedrici olarak parti-devlet ideo-
lojisinden vazge¢mis ve bunun egitim alaninda
onemli sonuglari olmustur. Tek-Parti doneminin
egitim ideolojisi, yaygin kanaatin aksine, 1950
secimlerinden sonra degil, 1946 secimlerinden
sonra terk edilmeye baslanmistir. 1946'dan itiba-
ren tedricen ulus ve toplum insa etme politikasi
yerini, zaten var olan ulus ve toplumun talepleri-
ni anlama ve siyasal seckinlerin halka yakinlasma
politikasina birakmistir.

Konumuz agisindan ¢ok partili dénemde dort
dzellik dikkati cekmektedir. a) Din (islam), ulu-
sun kurucu unsuru olarak degerlendirilmekte, b)
Turklik, yurttashk eksenli olarak tanimlanmakta,
¢) bireyin degerleri 6nem kazanmakta, d) insani
(evrensel) degerlerin 6gretilmesi mifredatta yeri-
ni almaktadir. Son 6zellik, Cumhuriyet déneminde
hukuksal, irksal ve kiltirel bilesimler tzerine ku-
rulan Tirk ulusculugunun cok partili hayata gecis-
le birlikte “insan haklari” gibi dordlinci bir 6geye
kavustugunu gosterir.

Cok-partili donemde Il. Mesrutiyet doneminde
gorilen Tirk-islam sentezi yeniden resmi ideolo-
ji haline gelir (Alkan, 2005: 235). CHP hikimeti,
1947'de hiikimetin denetimi altinda okul disinda
din egitimi yapilmasina izin verir. 1948'de Din Der-
si okullarda se¢meli ders olarak okutulmaya basla-
nir. 1949'da dini duyarliligi ile bilinen Semseddin
Guinaltay basbakanliga getirilir, imam-Hatip Kurs-
lari faaliyete gecer ve ilahiyat Fakiiltesi acilmasina
karar verilir (Ustel, 2004: 241-2). 1950'de tarih ders
kitaplarindaki islam tarihine ayrilan alan genisler
ve islam dini ve islam Peygamberi hakkinda say-
gin ifadeler kullanilmaya baslanir. Eski Tirklerin
dini inan¢ ve yasamlari ile islam dini arasindaki
benzerlikler vurgulanarak, Tirklik ve islamhgin
birbirini tamamlayan unsurlar olduguna dikkat
cekilir. Turklerin islam’i kabul etmeleri, bu dinin
“gelismis” ve “en son din” olmasi ile aciklanir. Di-
nin ulus-devletin sembolik-kiiltlirel cercevesine
yerlestirilmek istendigi gorilmektedir (Tirkkahra-
man, 2000: 46-55).

Tek parti déneminin etnisist, kilturalist ve yer
yer irk¢i renkler tastyan ulus anlayisi, 1950’lerden
itibaren yerini cografya ve yurttaslik temelli bir
ulus anlayisina birakir. Organik yurttashk ve total
siyaset anlayisindan uzaklasilarak “6zel alan ile
kamusal alan arasina belirli bir mesafe” konulur.
Bu durum, hem gliclii bireylerin ortaya ¢ikmasi-
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na hem de alt-kultirlerin mesruluk kazanmasina
yarayacaktir. Bagimsiz ve 6zerk bireyin gelismesi
resmi ya da laisist ahlak kodunun disindaki ahlak
kodlarini da mesrulastiracaktir (Ustel, 2004: 327).
Bireysellik vurgusundaki artis egitim yoluyla “me-
denilestirme” misyonundan bir dl¢tide vazgecildi-
gini gostermektedir. Bireyler dogru davranis kural-
larini diistinerek de bulabilir. F. S. Arsan’in 1950’li
tarihli Yurttaslk Bilgisi kitabi, Tek-partili ddnemde
siyasal cemaat (ulus) icinde eritilmis olan kisilik
anlayisindan farkli olarak, “birey olmanin 6nemi-
ne deginmektedir”. Birey olmak, ulusa baglliktan
uzaklasma sonucunu dogurmaz, ulusu ve vatani
sevmek “bireysel ¢aliskanlik ve sorumluluk bilinci”
ile farkh bir bicim alir. Tek-parti doneminde yurt-
taslik, “vatan icin kendi varligini feda etme zorun-
luluguyla 6zdes” sunulurken; burada, daha liberal
bir vatan sevgisi vurgulanmaktadir. Bu donemde
vatandaslar acisindan temel deger, “devlet” degil,
“toplum” olmustur. Devlet tarafindan var edildi-
gimiz sdylemi yerini, toplum icinde var oldugum
soylemine birakir. Bu da “militan-vatandas”liktan
“medeni-birey vatandas’a gecis anlamina gel-
mektedir (Caymaz, 2007: 23-4, 35-6). Bir baki-
ma egitim, cocuklari ve gencleri icinde yasadigi
toplumla daha barisik ve uyumlu hale getirmeyi
amaclamaktadir.

Demokrat Parti'nin egitim anlayisi, parti prog-
raminda “gelecek kusaklarin yalniz bilimsel ve
teknik bilgiyle degil, milli ve insani biitiin manevi
degerlerle donatiimasi” biciminde ifade edilmistir.
Ustel (204: 242-3)'in vurguladigi gibi programda-
ki “insani degerler” kavrami yenidir. insani deger
ile ulusal degere esit vurgu yapilmis olmasi ¢ok
onemlidir. Zira insani degerler, ulusculugu asirilik-
larindan koruyacak bir denge unsuru olabilir.

insani degerlere yapilan vurgunun yani sira,
Menderes hiikimetlerinin egitim politikasinda
dikkat ceken unsurlardan biri de egitimin “milli
karaktere” ve “ananelere” uygun bicimde gercek-
lestirilecegi vaadidir (Ustel, 2004: 244). Anane ile
birlikte vurgulanan “milli karakter”, artik ulusun
uzak tarihinde veya ulus insa etmeye kalkisanla-
rin zihinlerinde aranmayacaktir. Bu karakter, o do-
nemde mevcut olan Anadolu halkinin karakteri ve
yucelttigi degerleri ifade eder. S6zii edilen vaat, ik-
tidardaki elitlerin, halki bicimlendirme yerine, onu
anlamaya calistiginin gostergesidir. 1910’larda
baslayan siyasal erk araciligiyla ulus insa etme
cabasi, 1950’lere gelindiginde zayiflama siirecine
girmistir.

Yil: 9/ Sayi

EGiTiM-BiR-SEN

126 | Temmuz / Agustos / Eylil 2013

1968 yilinda yiiriirliige giren ilkokul Programi
“siyasal liberallesme ve demokratik bir yurttaslk
anlayisinin insasi acisindan” énemlidir. Bu prog-
ramla, Yurttaslik Bilgisi dersleri, ilkokul mifredatin-
dan kaldirilmis, yerine Sosyal Bilgiler dersi konul-
mustur. Bu cercevede “6dev” eksenli vatandashk
anlatimi “hak” eksenli” vatandaslik anlayisina do-
nlsmeye baslamistir. Programdaki bu degisiklik-
le, iyi yurttasin demokrasinin ilkelerini kavramasi
amaclanmaktadir. Ancak programda bireyselligin
ulusal topluluga baglilik karsisinda tali bir 6zellik
oldugu dikkat cekicidir. Programin 6. Maddesin-
de “demokrasinin yalnizca bir yonetim bigimi de-
gil, ama ayni zamanda bir yasam bicimi oldugu”
vurgulanmistir. Demokratik yurttashga ve ulusal
karaktere ayni anda vurgu yapilmasi bireysellik
ile toplumsallik arasinda denge arayisi olarak yo-
rumlanabilir. 1968 Programi aktif vatandashgin
Ozendirilmesi acisindan “Cumbhuriyet tarihinin en
demokratik programi” olarak degerlendirilmekte-
dir. Program, Tiirk toplumu veya ulusu adina du-
yulan “6zgliven sendromu” ve “tehdit algisi"ndan
arinilmis olmasi ile toplumun “cogul yapisi“nin ifa-
de edilmis olmasi acisindan dikkat cekicidir (Ustel,
2004: 251-3).

12 Eyliil Rejimi:

Ulus-devletlerde olaganlsti  donemlerde
egitimde yogun bir endoktrinasyon cabasi goz-
lemlenir. 12 Eylul rejimi de boyle bir endoktrinas-
yona gerek duydugdu icin, 1968 yilinda kaldirilan
Yurttaghk Bilgisi dersi tekrar mifredata konul-
mustur. Endoktrinasyon bu dersle sinirli degildir.
“Milli Tarih” ve “Milli Cografya” derslerini de buna
ilave etmek gerekir. Bu derslerin adindaki “milli”
ifadesi donemin bir bulusudur. Bu diizenleme-
ler, tek parti-doneminin “militan yurttaslik algi ve
soylemine geri donis” oldugunu gostermektedir
(Ustel, 2004: 278). Bu dénemde endoktrinasyon
egiliminin artmasinin bir baska gostergesi de Ata-
tiirk ilke ve inkilaplari dersinin tim ortadgretim ve
yiksekogretim programlarina zorunlu ders olarak
girmis olmasidir (Tiirkkahraman, 2000: 46).

Bu donemde siyasal sosyallesme ve vatandas-
lik egitiminde en dikkat ¢ekici unsur, “devlet, mil-
let ve vatanin bitinligad vurgusudur. Milli ege-
menligin kuvvetle vurgulanmasi, milli gtvenlik
bilincinin verilmesi ve devletin siyasi yapisina ve
kurumsal yapisina genis yer verilmesi, Ttrkiye'deki
iktidarlarin mesruiyetinin “tek partili cumhuriyet
idaresi’ne benzedigi oOl¢lide saglanabilecegini
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hatirlatmaktadir (Caymaz, 2007: 50). Ders kitapla-
rinda 1945 sonrasi tarihine yer verilmemekle, za-
man adeta dondurulmus gibidir. Ders kitaplarin-
daki gonilli millet vurgusu, cok partili ddnemin
O0znelesmis, bireysellesmis vatandasini nerede ise
unutturur (Ustel, 2004: 289).

Ders kitaplarinda devletin ulus-devlet oldu-
gu, siklikla vurgulanmakta ve ulusun nitelikleri
belirlenirken, tek-parti dénemini hatirlatacak bi-
c¢imde “irk” vurgusu yapilmaktadir. Ulusun temel
unsurlari arasinda “din”in yer almasi ise 12 Eylll
rejimi vatandashk egitiminin tek-parti egitim an-
layisindan farklihgini olusturur. Dal, Cakiroglu ve
Ozyazgan'in 1986 yilinda hazirladiklari Ortaokul 3.
Siniflar icin Vatandaslik Bilgileri Ana Ders Kitabr'nda
ulusun maddi unsurlari arasinda“dil, din ve irk” yer
alirken, manevi unsurlari arasinda “tarih, psikolojik
faktorler ve kiltar birligi” oldugu belirtilmektedir
(Caymaz, 2007: 48-8).

Ders kitaplarinda “6zcli” ulus anlayisi ile va-
tandaslik ekseninde tanimlanan “hukuksal” yurt-
tashk vurgusunun bir arada verilmis olmasi dik-
kat cekicidir. Ulus dil, din ve irk eksenli olarak ta-
nimlandiginda, ayni dili konusmayan, ayni dine
inanmayan ve ayni soydan gelmeyenler ulustan
dislanmis olur. Ders kitaplarinda laiklik ilkesi agik-
lanirken din ve vicdan 6zgurligline yapilan vurgu
“din"e bagh dislamayi onleyici bir islev gorecektir.
Bu ikili anlatim gen¢ dimaglarda séyle bir sonug
dogurur: “Tirkiye'de yasayan tiim fertler milletin
parcasidir, fakat dini diizlemde bazilari daha faz-
la milleti meydana getiren guruba dahildir”. Ayni
¢o6zUmlemeyi “irk” unsuru icin de yaparsak, Tirk
irkindan (soyundan veya etnisitesinden) gelenler,
“daha fazla milleti meydana getiren guruba dahil”
olacaktir. Tiirk irkina ve islam dinine mensup olan-
larin ulusu temsil kabiliyetinin daha yiiksek oldu-
gu ortaya cikmaktadir. Hukuksal esitlik vurgusu
ve 0zcl saflik vurgusu i¢ ice ge¢mistir. Bu celiski
sOylem ve pratik karsilastinldiginda daha net go-
raldr. Bu “sdylem dlizeyinde igerici, ama pratikte
dislayici” bir ulus tasarimidir. Bu donemde irk ve
dine yapilan vurgu, ulus insa etme anlayisindan
ve toplum muhendisliginden vazgecilerek, yurtta
yasayan insan unsurunun sosyolojik gercekliginin
(yani var olan ulusun) kabul edilmesi biciminde
yorumlanabilir (Caymaz, 2007: 49).

Sosyolojik gercekligin kesfedilmesi veya ka-
bul edilmesi, vatandas-ulus iliskisinde avantajl ve
dezavantajli sonuclar dogurabilir. Bu s6zlesmeci
ulus anlayisindan, 6zci ulus anlayisina dogru bir
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yonelimdir. Ulusu “genetik ve kiltirel 6zellikler
nedeniyle tarihsel kdken iddiasinda birlesen, bir
anlamda ‘dogal’ bir dayanisma icinde bulunan bir
topluluk” (Ustel, 2004: 289) biciminde algilamanin
toplumsal barisa ve butiinlesmeye, ulusal birlik ve
beraberlige katki yapacagr umulmaktadir. Ancak
1980 sonrasi diinyada gelisen kulturel haklar ha-
reketi ve bunun Turkiye'deki yansimalar, tlkenin
soy ve inang yoninden homojen bir yapiya sahip
olmadigi, vatandaslarin énemli bir kisminin ken-
dilerini farkli kiltur ve inang guruplarina ait hisset-
tigini gostermistir.

Cumhuriyetci gelenegin ulusun kurucu unsur-
lari arasinda kabul etmedikleri dinin, bu donemde
kurucu unsurlar arasinda kabul edilmesi, 12 Eylil
egitim sisteminin “Tiirk-islam Sentezi"ni benimse-
mis vatandaslar yetistirmeyi amacgladigini (Gliveng
ve bask. 1994; Copeaux, 2000) dislindlirmektedir.
Ulusun dinin de yer aldidi bir sentez biciminde ta-
nimlanmasi, ders kitaplarindaki tarih alanlarinin
hacminde de degisiklik olusturmustur. Cumhuri-
yet déneminde islam tarihi alanina en genis yer
bu dénemde ayrilmistir. 1950'li yillarda islam tari-
hine %41'lik bir yer ayrilirken, 1980’lerde bu oran
%51'e cikmistir (Tarkkahraman, 2000: 46-7).

Din unsurunun ulusun bilesenleri arasinda
sayllmasi, Cumhuriyet doneminde hep var olan
dayanismaci vatandaslik vurgusunun olagan bir
sonucudur. Ulus-insa ideolojisinin zamanla prag-
matizme yonelmesi din unsurunu 6ne cikarip,
laiklik unsurunu ikinci plana itmistir. Din toplum-
sal diizenin korunmasinda bir arag olarak gorul-
mustir (Ustel, 2004: 290-1). Ulusal dayanisma ve
bitinlesmede dinin aragsallastiriimasi, énceleri
secmeli olan Din Dersi'nin 1982 Anayasa’sinin 24.
maddesiyle Din Kiilttirti ve Ahlak Bilgisi adi altinda
zorunlu hale getirmistir. Dersin adinin “din bilgisi”
degil de “din kiiltiird’, olmasi laiklik adina duyulan
endiseleri azaltmayi ve devletin din(ler)e karsi me-
safeli oldugunu gostermeyi amaglamaktadir.

Her dénemde oldugu gibi bu dénemde de
ders kitaplari arasinda énemli farklliklar gdzlem-
lenmektedir. Vatandaslarin hangi deger, ilke ve
kimlik ekseninde yetistirilecedi konusundaki be-
lirsizlik ug soylemlere zemin olusturmustur. 1994
yilinda okutulan Vatandaslik Bilgileri ders kitap-
larindan birinde devletin laiklik ilkesini kabul et-
tigi ve herkesin “istedigi dine inanmakta serbest”
oldugu vurgusu yapilirken, bir baska Vatandaslik
Bilgisi kitabinda “bir milleti meydana getiren fert-
lerin ayni dine mensup olmalari; milleti olusturan
unsurlardandir. Dinin milleti baglayici ve bitiin-
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lestirici etkisi blyuktir” ifadeleri yer almaktadir.
Dini temel alarak ulusa sinir ¢cizme yaklasimi, 1994
yilinin Vatandaslik Bilgileri kitabinda “irk” konusun-
da da goraldr. Irk, ulusu olusturan unsurlar arasin-
da sayllmakta ve degismeyen bir 6ze dayali tstin
bir Turklik vurgusu yapilmaktadir: “Her millet,
kendi irkinin Gsttnligilne inanir.." Turklerin atalari
“Adriyatik'ten Cin Seddi’'ne kadar genis bir cograf-
yada, asirlar boyu cok cesitli devletler” kurmus-
lardir (Ustel, 2004: 291-2). 1990'larin Tiirkiye'sinde
Cin Seddi’'nde atalarinin ayak izleri bulunmayan-
larin ulusa aidiyetleri sorunlu hale gelmektedir.
1993 yilinda TTKB butiin ders kitaplarinda “Tiirk
Diinyasi” haritasinin bulunmasini zorunlu kilacak
bir karar almistir. Bu harita, Turkiye’nin dayanisma
icinde olacagi cografyayr sembolize etmektedir.
Bu sembolik haritanin islam diinyasi, Misliman
diinya, eski Osmanli diinyasi veya Avrupa diin-
yasl yerine “Turk Dlnyasi’ni yansitmasi, “Turkiye
sozcliginde gizlenmis olan etnik fikri daha da
pekistirmek” arzusunun bir yansimasi oldugu du-
stinulmektedir (Copeaux, 1998: 183). S0z konusu
olan, Turk dunyasi ile isbirligi kurmak degil, bu
cografyayla derin bir manevi bagin oldugunu ha-
tirlatmaktir. Ogrencinin, “ulus nedir?” sorusunun
cevabini verirken, bu haritanin sembolik gliclin-
den yararlanmasi beklenmektedir.

1990'larin ortalarindan itibaren ilkogretimde
verilen Vatandaslik Bilgileri dersi, BM insan Hakla-
ri Egitimi On Yili programi dogrultusunda Vatan-
daslik ve insan Haklari Egitimi dersine dénisir. Bu
ders kitaplarinda, 6zcii ulus anlayisi ile “din ve irk
temelli organik toplum anlayisindan uzaklasma-
ya doniik bir caba” gézlemlenmistir (Ustel, 2004:
293-4).

28 Subat Donemi:

Bir Ulkede kimlerin veya hangi ideolojinin ik-
tidarda oldugu, olagan dénemlere bakarak degil,
olaganustli donemlere bakarak anlasilabilir. Bir
toplumda “egemen, olaganustl hale karar veren-
dir” (Schmitt, 2002: 13). Bu yargi, 28 Subat icin de
aydinlaticidir. Bu surecte belli bir elit gurubu ken-
dini halkin Ustlinde ve halkin sectigi temsilcilere
siyasi program sunacak konumda gérmds, kanun
koyucu gibi davranmistir. Blirokratik ve ekonomik
elitlerin “asin laik¢i” ideolojilerinin bir {iriini olan
bu anlayis, halkin destegini almis “siyasal seckin-
lere” ve demokrasiye” yonelik tepki olarak deger-
lendirilmektedir. Sivil ve demokratik siyasetten
uzaklasma egilimi, sivil ve demokratik goriiniime
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birtndurilmeye calisiimistir. Dernekler ve vakiflar
lizerine yogun baskilarin uygulandigi donemde,
bazi dernek ve vakiflara tiim halki ve ulusu temsil
misyonu verilmistir. 28 Subat 1997’de MGK’nin bil-
dirisinde egitim alaninda alinan kararlarin, daha
onceleri TUSIAD tarafindan hazirlanan “egitim ra-
porunda onerilen cerceveye esas olarak uymasi”
dikkat cekicidir (Kaplan, 2005: 397).

Kimin degerleri gecerli olmali? ilk olarak “dev-
letin degerleri” cevabi akla gelebilir. Burada de-
mokratik toplumda devletin degerlerinin insan
haklari ve hukuk devleti ilkeleri cercevesinde ikti-
dar partisi/partileri tarafindan olusturuldugu ha-
tirlatmasini yapmak gerekir. Demokratik usullerle
secilmis iktidarlarin megruiyetinin sorgulandigi
bu slreg Turk tarihinin olaganusti dénemlerin-
den birini olusturur. Bu dénemde yarim asirlik
demokratik kazanimlar yok sayilarak, siyasal mes-
ruiyeti olmayan bir elit gurubun gorisleri devlet
ideolojisi haline getirilmeye calisiimistir. Turkiye
“demokratlar” ve “laikgiler” arasinda suni bir ikile-
me siriklenmistir.

28 Subat donemi laik¢i egitim ideolojisinin
en onemli iki ilkesi, “kesintisiz egitim” ve “karma
egitim"dir. Zorunlu egitimin bes yildan sekiz yila
cikartilarak, ilkokul ve ortaokullarin “ilkogretim”
adi altinda birlestirilmesini genis toplum kesimle-
ri, iIHUlerin orta kisimlarinin ortadan kaldiriimasina
yonelik bir operasyon olarak degerlendirmistir.

Bu siirecte lilkede egitim araciligiyla “poziti-
vist” maskenin arkasinda totaliter ve hosgoriisiiz
bir nesil yetistirmek hedeflemistir. Cocugun dev-
let icin oldugu hatirlatmasi yapilarak; ¢ocugun
deger egitiminde ailenin ve yakin ¢evresinin rolii
yadsinmis; cocugun belli bir yasa gelene kadar
deger, kimlik ve ideoloji tercihinde bulunmasinin
bireysel gelisime zarar verecegi gerekcesiyle, 1999
yilinda kis donemi icin 15, yaz dénemi icin ise 12
yasin altindaki cocuklarin Diyanet’e bagh Kuran
Kurslari'na gitmeleri engellenmistir. Sivil toplum
kuruluslarinin bu tarz kurslar agmalar yasaklan-
mistir. Din 6gretimi tamamen devletin tekeline
alinirken, din 6gretimi 12 yas sonrasina birakil-
mistir. Bireysellik adina din ve deger egitimini ileri
yaslara erteleyen bu ideoloji, Giniversite asamasin-
daki genclerin bireysel tercihlerini dikkate alma-
ma ve onlara kilik-kiyafet bicimi dayatma gibi bir
celiskiye Uretmistir. Sonucta ilkogretim cagindaki
cocuklarin anne-babalarinin degerlerine saygi
duyulmadigi gibi, Gniversiteye giden genclerin
degerlerine de saygili olunmamistir.
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28 Subat hareketi, Tiirkiye'de mesru ve demok-
ratik yollardan iktidar seckinlerinin degisimine en-
gel olma, diger bir ifade ile devleti halktan koruma
ve kollama hareketidir. Bu siirecte sekiz yillk zo-
runlu egitimin kesintisiz bicimde dlizenlenmesi, o
ana kadar verilen egitimin laik¢i seckinlerin iste-
medikleri bir yoldan tlkeyi ileri bir noktaya tasimis
olmasina verilen bir tepkidir. IHL ve diger meslek
liselerinden mezun olan vatandaslar, birokratik,
siyasal ve ekonomik elitler arasina katilip, buralar-
da basarili olmasi, yerlesik elitleri statlikoyu koru-
ma refleksine yoneltmistir. “Sistemin istemedigi ka-
nallardan, sadece asillere (isverenlere) hizmet etsin
diye olusturulan bu okullardan aslanlar, kaplanlar
yetismeye baslamisti. Bu okullardan is adamlari,
doktorlar ve akademisyenler yetismeye baslamist.
Cok dlistinip icat ettikleri modern kast sistemi yanlis
imalat vermisti” (Sekerci, 2011: 62). Kamusal alanin
gorinum, yerlesik elitlerin hi¢ de arzu etmedik-
leri tarzda degisime ugradiginda, kamusal alana
yeniden dizen verilmeye kalkisiimis ve bu arada
egitime 6nemli bir islev yliklenmisti.

Bu doénemin bariz 6zelliklerinden biri, “goriin-
tii fetisizmi”dir. Bu fetisizmle, tek parti doneminin
ulusallasmis ve medenilesmis bireyler yetistirme
anlayisinin yeniden devreye sokulmustur. Egitimin
ve okulun alani genisletilerek, egitimcilerin giin-
delik yasamdaki davranislari mifredatin parcasi
haline getirilmis; egitimciler ve 6grenciler okul
disindaki kiyafetleri ve davranislarindan dolayi
“devlet”e karsi hesap vermek durumunda kalmis-
tir. Yonetmeliklerle belirlenen “dogru vatandaslik”
tipine uymayanlarin kamu kuruluslarindan hizmet
almalari engellenerek steril bir “kamusal alan” ya-
ratilmistir. Kamu kurumlari ile sinirlandiriimis olan
kamusal alan, zaman zaman genisletilerek dene-
tim ve gozetim faaliyetleri sokaga, bazi kurumlar-
da calisanlar acisindan eve kadar genisletilmistir.
2007 yilina kadar, 6grencilerin okul-disi serbest
zaman faaliyetlerinden dolayr anne-babalara tel-
kinde bulunulmustur. Son telkin, 2007 yilinda 27
Nisan bildirgesine yansimis, cocuklarin Kutlu Do-
gum Haftasi etkinliklerine katilmalarinin laiklik
karsiti bir tehlike oldugu belirtilmistir.

Egitim kurumlarinda steril alan yaratma ca-
basi, katsayl uygulamasiyla hak ihlali noktasina
tasinmistir. Devlet kendi liselerinden mezun olan
ogrencileri avantajli ve dezavantajli olarak iki gu-
ruba ayirmistir. Bu durum Fransiz Devrimi’nin he-

men ardindan olusturulan “aktif vatandas’, “pasif
vatandas” ayrimini cagristirmaktadir. insan Haklari
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belgelerinde ve Anayasa'da “herkes”in hak 6znesi
oldugu belirtilirken, yonetmeliklerle herkes ara-
sinda bazilarinin daha bir hak 6znesi oldugu or-
taya koyulmus, diger bir ifadeyle hukuku ikinci
plana atan bir ideoloji yerlestiriimeye calisiimistir.
Yiizbinlerce IHL mezununun ilahiyat Fakdlteleri
disinda bir okula girmeleri imkansiz hale getirilir-
ken, bu fakiltelerin 6grenci kontenjanlar da di-
strtlmustir. IHL mezunlarinin magduriyeti sade-
ce Universite kapisinda degil, bir kamu isine talip
oldugunda da kendini gostermistir.

Il. Demokratiklesme Donemi:

28 Subat donemi ne zaman sona erer? Bu do-
nemin arkasindan gelen dénem, sosyal bilimci-
ler, tarihgiler ve siyaset bilimciler tarafindan nasil
adlandinimaktadir? Biz egitim acisindan simdiki
donemi “Il. Demokratiklesme dénemi” olarak ad-
landirmayi uygun bulduk. Bu dénemin 6zelligi,
hem 28 Subat ideolojisinin egitim alanindaki
uygulamalarina son verilmis olmasi hem de top-
lumun farkli kesimlerinin egitim alanindaki bek-
lentilerinin bugiine kadar alisik olmayan bicimde
karsilanmaya baslanmasidir. Turkiye tekkaltirli
ulus paradigmasindan cokkultirlt ulus paradig-
masina evrilirken, egitim alaninda da ¢okkulturlu-
egitimin ilk 6rnekleriyle karsilasmaktayiz.

28 Subat rejiminin egitim ideolojisi birkac yil
oncesine kadar etkisini strdirmustir. O halde,
egitimde “Il. Demokratiklesme D6nemi”nin de bir-
kag yillik bir ge¢misi vardir. Bu dénemde yapilan-
lari s6yle siralayabiliriz:

Ocak 2009'da TRT Ses yayina baslamistir.

2011 yilinda Kuran Kurslarinda yas siniri kaldi-
rilmistir.

2010-2011 ogretim yihinda (niversitelerde
kilk-kiyafet serbest hale gelmistir.

2011-12  Ogretim yilinda Mus Alparslan
Universitesi'nde secmeli Alevilik dersleri verilme-
ye baslanmistir.

Mardin Artuklu Universitesi'nde Yasayan Diler
Enstitlist kurulmus ve Edebiyat Fakultesi Kurt Dili
ve Edebiyati Bolimu'nde 2011-2 dgretim yilinda
egitim ogretim faaliyetlerine baslanmistir.

2012 yihnda zorunlu egitimin 12 yila ¢ikartil-
masi karari alinmisg, bu sirenin 4+4+4 biciminde
diizenlenmesiyle ortaokullarin ve imam Hatip
Liseleri’'nin orta kisimlari yeniden acilmistir.
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Tiirkiye’de Egitim ideolojisi ve Kimlik insasi

2012-2013 6gretim yilindan itibaren Yasayan
Diller ve Lehgeler dersi secmeli ders olarak okutul-
maya baslanmistir.

2012-2013 6gretim yilindan itibaren Siyer ve
Kuran-i Kerim dersleri se¢meli ders olarak okutul-
maya baslanmistir.

Ocak 2012'de yayinlanan genelgeyle Milli Gii-
venlik Bilgisi dersi mifredattan kaldiriimistir.

2013-14 6gretim yilindan itibaren tim okullar-
da kilik-kiyafet serbestliginin getirilecegi Milli Egi-
tim Bakani tarafindan agiklanmistir.

Universiteye girislerdeki liselere gére uygula-
nan katsayi farki 2011'de YOK Genel Kurulu'nun
aldigi bir kararla tamamen kaldirilarak bu alandaki
esitsizlik giderilmistir.

2010'lu yillarda merkez sag ve merkez sol par-
tiler Kutlu Dogum Haftasi etkinliklerinde birlikte
yer almaya baslamistir.

Sonug:

Modern toplumlarda temsili demokrasinin
uygulanabilmesi ve kitlelerin siyasal katiliminin
saglanabilmesi ideolojiler araciigi ile mimkiin
olabilmektedir. Ancak modern siyaset ideolojiyi
kacinilmaz kilsa da, her yonetim ayni Olclide ide-
olojik degildir. Siyaset pratigi, bir ucunda “ideoloji”
diger ucunda “hukuk” bulunan bir ¢izgi lizerinde
gerceklesir. iktidara gelen siyasi partilerin uygu-
lamalari mesruiyetini ideolojilerden almaktaydi,
glinimulzde ise bu uygulamalarin ideolojiden
ziyade hukuka uygunlugu aranmaktadir. Bu du-
rum, ideolojilerin sonunu olmasa da “ideolojik
egemenligin sonu’nu getirmistir. “insan haklan”
ve “cogulcu demokrasi” ilkelerinin yayginlasmasi
ve bu ilkelere baghhgin, hukuksal olmasa da ah-
laki denetiminin uluslararasi 6lcekte yapilmasi,
“ideoloji devleti’nden “hukuk devleti"ne dogru bir
gecisin oldugunu gostermektedir. Bireyler ya da
vatandaslar acisindan bunun anlami ise, sosyal ve
kilturel alanda kendilerini daha rahat ifade ede-
bilmeleridir. Siyasal iktidarin ideolojisini paylas-
mayan bireyler, vatandas veya salt insan olduklari
icin kendilerinin ve ailelerinin gelecegini planlama
konusunda, yonetimdeki ideolojiden daha fazla
s6z sahibi olmaktadir. ideolojik devletler tek tip
insan yetistirirken ve toplumlar tekkultiirli hale
getirmeyi amaclarken, glinimiizde kamu okulla-
rinda cokkdiltlirli bir egitimin verilmesi ve farkh
deger sistemlerinin aktarilmasina imkan taninma-
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s, ideolojilerin ortadan kalktigini degil, esnek bir
hal aldigini akla getirmektedir. Zira tim degisim-
lere ragmen, giiniimiizde kurumsal egitim kitlesel
olma ozelligini korumakta ve bu egitim sistemleri-
ne dahil olanlarin sayisinda her yil artis gérilmek-
tedir. Kurumsal ya da milli egitim bir politika isidir.
iktidardaki partiler belli bir ideolojiye yakinlik duy-
duklari ve egitimin icerigi politikacilar tarafindan
belirlendigi olcide egitim de ideolojik olmaya
devam edecektir. O halde, egitimin ideolojik olup,
olmadigini anlamaktan ziyade, egitimin insanlarin
ozgurliklerini kullanabilecek bir ideolojik anlayis
tarafindan belirlenip belirlenmedigini anlamak
daha 6nemli hale gelmektedir.
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Toplum Miihendisleri/Mimarlari: Ogretmenler
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Giris

Tum diinyada 19. ve 20. yiizyillara modern an-
lamda okulun, 6grencinin, 6gretmenin rol ve is-
levlerinin olustugu donemler olarak bakilmalidir.
Bu surecte, ayni zamanda imparatorluklarin yerini
ulus devletlerin ulusal kimligi Gzerine insasinin da
basladigi sdylenebilir. Bu anlamda Osmanli impa-
ratorlugunu yikilisa gotiiren en 6nemli etkenin
de millet semsiyesi altindaki etnik unsurlarin ulus
devlet olma yolunda gosterdikleri -ayrlikgi- ey-
lemler oldugu herkes tarafindan kabul edilmek-
tedir.

Turkiye Cumhuriyeti de Osmanli imparatorlu-
gunun killerinden geriye kalan millet varliginin
eseridir. Dogaldir ki bir medeniyet bakiyesi olarak
devraldigi sorunlarla/imkanlarla birlikte 20. yiiz-
yilin geng devletlerinden biri olacakti/oldu. Bu
noktada Cumhuriyeti kuran kadronun egitimden
ekonomiye, siyasetten birokrasiye her alandaki
tercihlerini cagdaslari olan devletlerin izledigi po-
litikalarla karsilastirarak bir sonuca varmak daha
gercekgi olacaktir.

Bu iki asrin en belirgin 6zelligi ulus bilincinin
bireysel kimlige doniserek her alana sirayet etmis
olmasidir. Bu stirecin en 6nemli yapi tasi da egitim
olmustur. Yeni devletlerin 6rnedi durumunda olan
iki tlkenin; Almanya ve Fransa basta olmak Uize-
re italya, Japonya vb. deneyimleri, diger yandan;
Amerika ve Sovyetler Birligi ekseni gecen yiizyilin
politik karakterini ve tercihlerini anlamada 6nemli
gostergelerdir.

Turkiye Cumhuriyeti kurulusunda tercihini iki
secenekli olarak yapmistir:

1- Osmanlinin devami anlamina gelecek her
trll goruntiden uzak durmak,
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2- Caginin basat Ulkelerine oyklnerek “ulus
devlet” olusturmak icin gerekli politikalari uygu-
lamaktir.

Denebilir ki bu tercih ayni zamanda 200 yillik
batililasma seriivenimizin devam ettigi anlamina
da geliyordu. Cumhuriyetin ilk yillarinda Almanya,
Fransa daha cok tercih edilen ve esin kaynagi olan
Ulkeler olarak dikkat ¢cekmistir. Ancak ellili yillar ve
sonrasi ise Amerika Birlesik Devletleri'nin agirhgi
belirgin hale gelmistir. Tiirkiye'nin diger ulkelerle
girdigi iliskiler sosyal hayati oldugu gibi, egitim ve
kiltur yapisini da derinden etkilemistir.

Devletlerin Egitim Aygiti: Cagdaslasmanin
ideolojik Araci olarak Egitim

Ulus devletlerin insasi beraberinde kendi an-
layislarina uygun kurumlari da dogurmustur.
Rousseau, yurtseverlik duygusunun hem yarati-
labilecegdini hem de sekillendirilebilecegini soyle-
mistir. Bu anlayisa gore devletin gorevi, toplumun
cocuklarini sekillendirecek okullari bicimlendir-
mektir. Ulus devletler dodasi geregi kendilerini
ebedilestirmek icin cocuklarini sadakatli yurttas-
lar yapmak yolunu se¢cmis ve okulu icat ederek,
egitimi kurumsal baglamda devreye sokmuslardir.
Yukarida ifade edilen gorisler Avrupa icinde ve di-
sinda ulusal egitim sistemlerinin olusmasinda ¢ok
etkili olmustur (Wiborg, 2000). Dolayisiyla ulusalci
ideolojiyi benimseyen devletler egitimi de bir arag
olarak kullanmigslardir (Simsek ve Ark., 2012). Tabii
olarak egitimin icerigi ve islevi de buna gore se-
killenmistir. Bu yolla ulus devletler hem ideolojile-
rine uygun insan kaynagini yetistirmekte hem de
genis halk kitlelerine ulasarak mesruiyet alanlarini
genisletmektedirler (inal, 2004). Denebilir ki tiiri
ve diizeyi ne olursa olsun okullar, siyasal sistemin
kendini mesrulastirma —ideolojik- gerekgelerinin
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Uretildigi, aktanldigi ve pazarlandigi en 6nemli
kurumlardir.

Ulus devlet felsefesinin ideolojik iki farkl anla-
yisla ayni sonuca ulastigi; bunlardan birisinin Al-
manya orneginde oldugu gibi; evrensel kulttrin
bir parcasi olarak davranmak yerine daha ¢ok dev-
letini arayan Almanlarin organik kultir, dil ve irka
sahip bir topluluk oldugu kabuliine dayanan yak-
lasimdir. Bu anlayis politik olmaktan ¢ok etno kiil-
tlrel bir ulusculugu ifade eder (Brubaker, 1992).

Fransa 6rneginde ise, ulusalcilik devlet merkez-
li ve homojen olarak gorullr. Fransa geleneginde
ulus devlet siyasal ve kurumsal diizeyde bir soy-
lemi ve yapiy! ifade etmektedir. Burada devrimci
ve cumhuriyetci yurttashk ve ulusguluk distincesi
one ¢ikmaktadir. Bu anlayista siyasal ve kilturel
birlik adina kdlturel asimilasyon kacinilmazdir.

Ozetle, Fransa ulusalcihgi devlet merkezli ve
asimile edici, Alman anlayisinda ise ulusa Uyelik
halk merkezli ve aynstiricidir. Bu anlayislar ayni
zamanda egitim sistemlerini sekillendirmis ve egi-
timin de Urtint olmuslardir.

Okullar ulusalcilarin en 6nemli kurumlari olarak
gorulir. J. J.Rousseau her insanda vatan sevgisinin
var oldugunu ancak ulusal bilincin egitim yolu ile
gliclendirilmesi gerektigini soyler. Egitimin amaci
erdemli yurttaslar yetistirmektir. Bu yaklasimda
cocuklarin egitimi ailelere birakilamayacak kadar
onemlidir. Bu nedenle egitimin her tiri -okullar,
din, oyun, festivaller ve askeri- kendi haline bira-
kilamaz. Diger bir ifade ile devlet egitiminin ama-
c1, 6grencinin kimliginin cevherinin ulus olmasini
saglamaktir (Trachtenberg, 1993). Bu distinceler
Avrupa'da hizla yayildi (Wiborg, 2000). Egitim yolu
ile tim yurttaslara ulagiimasi, ulusal dil, tarih ve
sembollerin olusturulmasi ve yayillmasi son dere-
ce 6nemli hale geldi.

Bu dogrultuda Fransa'da 1880’lerde yapilan
reformlarla ilkogretim genel ve zorunlu hale ge-
tirildi (McLaren, 1981). Egitimde tek amacg (sekiiler
aydinlanma), tek program (tim okullara ve 69-
rencilere ayni icerik) ve tek dil (Fransizca) lizerine
oturan ulusal egitim catisi kuruldu. Tim Ulkede
standartlastirilmis okul sistemi aracihgi ile Fransiz
ulusunu yaratmak icin kilttrin homojenlestiril-
mesi ¢calismasi yapildi (Brubaker, 1992).

19. ve 20. ylzyillar boyunca yeni bir ulus insa
etme fikri diinyada buytk ilgi gérdd. Bu durum
ayni zamanda moderniteye yenilen Ulkelerin de
tercihi oldu. Agir maglubiyetlerle dagilan impara-
torluklar cografyasinda kurulan devletler egitim
kurumunu, ulus insasinin ve gelismenin bir geregi
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olarak gordiiler. Egitim olgusu tiim devlet bicimle-
rinde ola gelmistir. Fakat toplumun timiini kap-
sayan, zorunlu, parasiz ve merkezi egitim modern
devlete 6zgl bir durumdur.

Toplumlar egitimi, kendi vatandaslarinin en-
tegrasyonu ve sosyallesmesi icin kulanir (Gawo-
rek, 1977). Bu nedenle cagdas egitim anlayisi
ulus-devletlerin ideolojisine uygun tasarlanmistir.
Egitim sistemi sahip oldugu devletin isleyisine uy-
gun olarak;

1- ilgili devleti mesrulastirmak ve ebedilestir-
mek,

2- Devletin sosyal olarak kabul edilebilir deger,
norm ve ilkelerini i¢sellestiren, hayata katan ve
destekleyen yurttaslar yetistirmektir (Gouttman,
1977). Modern devletler, egitim araciligiyla kendi
ideolojik sembollerini, simgelerini ve dillerini top-
luma yayarak, toplumsal yapiy1 kendi kurgularina
gore kimliklendirirler (Cetin, 2001).

Burada Gramsci ve Althusser’i hatirlamak ve
iki distiniiriin toplumun aydinlanmasinda gorev
alanlara iliskin distnceleri ile devletin ideolojik
aygitlarina iligkin tespitleri oldukca értiisiir. Ozel-
likle Althusser'e gore, bir toplumsal formasyon
kaynaklandigi tretim tarzini stirekli kilmak istiyor-
sa, Uretici glgleri ve varolan Uretim iliskilerini yeni-
den Uretmek zorundadir. Emek gliciniin hem ni-
telik, hem de itaat bakimindan yeniden uretilmesi
gerekir. Zaten devletin ideolojik aygitlari Gizerinde
egemenlik kuramayan bir sinifin devlet iktidarini
elde etse de, koruyabilmesi diistintlemez (Althus-
ser, 1994). Bu anlayisa gore tarafsiz egitim siireci
diye bir sey yoktur (Freire, 2013).

Tiirkiyenin Ulusal Egitim ideolojisi

"2

Mustafa Kemal'in Modern Batiy1 “egitim”in ide-
olojik islevi bakimindan da anladigi, bu dogrultu-
da;ilerleme, entegrasyon, ulusguluk, sekiilerlesme
ve ulusal birligi'ni temel alan pragmatik egitim po-
litikalarina yoneldigi goriilmektedir. Bu baglamda
ilk is olarak 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu
ile tim egitim kurumlar Egitim Bakanhgi blinye-
sinde toplanmistir (Geng, 2005; Kazamias, 1966).
Mustafa Kemal, Egitim birligi konusundaki gorus-
lerini soyle ifade ediyordu: “Blyik millet, cihan
medeniyetinde mevkii ihtiram sahibi olmaya layik
Turk milleti, evlatlarina verecegdi terbiyeyi mektep
ve medrese naminda birbirinden busbutun farkh
iki nevi mlesseseye taksim etmedge halen katlana-
bilir miydi? Terbiye ve tedrisati tevhit etmedikce
ayni fikirde, ayni zihniyette fertlerden miirekkep bir
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millet olusturmaya imkan aramak abesle istigal
olmaz miydi? (Atatlirk’in Soylev ve Demecleri Il
1989)

Benzer sekilde beynelminel terbiye, dini terbi-
ye ve ulusal terbiye olmak Uzere Ug farkh terbiye
biciminden s6z eden Mustafa Kemal, terbiyenin
bir ulusu hir, mustakil, sanli ve ali bir heyeti ic-
timaiye halinde yasatabilecegini ifade ettikten
sonra, Turkiye Cumhuriyeti'nin yeni nesile vere-
ceqi terbiyenin ulusal terbiye olacagini kararlilikla
vurgulamistir. “Diinyada her sey icin, medeniyet
icin, hayat icin, muvaffakiyet icin en hakiki mursit
ilimdir, fendir” (Atatiirk’in SOylev ve Demecleri
I, 1989) ifadesiyle de Cumhuriyetin pozitivist yo6-
niinii 6ne cikartan Mustafa Kemal, bu yolla Ttrk-
ulus-devlet egitimine iliskin ana parametreleri
ortaya koymustur. Tim bu ifadelerden c¢ikarilacak
sonug ulusal bir egitim anlayisinin istenilen toplu-
mu olusturmada cok dnemli goraldugidir.

Cumbhuriyeti kuranlara gore, ulusal egitimin
programiulusalkilttire gore sekillenmelive bunun
yayillmasini saglamaliydi. Clnki ulusun distigu
zor durumlarin nedeni olarak geleneksel egitim
anlayisi kabul ediliyordu. Mustafa Kemal, gelenek-
sel egitim anlayisina yaptidi elestiriyi soyle ifade
eder:“simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye
usullerinin milletimizin tarihi tedenniyatinda en
muahim bir amil oldugu kanisindayim. Onun icin
bir milli terbiye programindan bahsederken, eski
devrin hurafatindan ve evsafi fitriyemizle hi¢ de
miinasebeti olmayan yabanci fikirlerden, sarktan
ve garptan gelen bilciimle tesirlerden tamamen
uzak, seciyei milliye ve tarihiyemizle mutenasip
bir kiltur kasdediyorum. Clinkli dehayi millimizin
inkisafi ancak boyle bir kiltlr ile temin olunabilir”
(Atatlrk’in Soylev ve Demecleri Il, 1989). Gele-
neksel egitime yapilan bu elestiriler genel olarak,
onun ulusal olmadigi, dolayisiyla ulusal dil, tarih
ve sanata yani topyek(n ulusal kiiltiiriin yeser-
mesine olanak vermedigi, sonug olarak da ulusal
benligin gelisimine katki saglamadidi seklindedir
(Aytag, 1984).

Cumhuriyeti kuranlar, Osmanli-islam ge¢misi
yerine sekiler bir devlet olustururken ulus anla-
yisina dayali egitim sistemi de gec¢misle baglari
koparmada en etkili kurum olmustur. Mustafa
Kemal'in sekiiler temelli egitim sistemi oncelikli
olarak siyasi ve felsefi olarak kendine 6zgu bir yapi
gosteriyordu (Robinson, 1965).

Osmanhdan geriye kalan toplumun, egitim
yoluyla dinsel ve geleneksel baglamindan kopa-
rimasi, sekiler okullar vasitasiyla halkin uzak ol-
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dugu; modernlik, sekilarizm, akilcilik ve modern
bilimin Ulke sathina yayilmasi isteniyordu. Burada
egitimin iki islevi bulunuyordu:

1- Toplumdaki Osmanli-islam kimligini zayiflat-
mak,

2- Sekiler cumhuriyetci kimligi ise guiglendir-
mekti (Szyliowicz, 1969).

Bu sirecte egitim, “geleneksel inang ve bakis
acilarindan kurtulmanin’, “ulusal duygulari besle-
menin” ve “bagdimsiz bir ulusal devlet yaratmanin”
en iyi yolu olarak goruliiyordu (Kazamias, 1966).
Yaygin ulusal egitim, hem modern devletin hem
de ulusun yaratilmasinda temel olacakti. Okul-
larda ve diger kurumlarda bayrak térenleri, ulusal
glinler gibi ritiieller, ulusal dil, ulusal tarih ve ulusal
literatiir ile zenginlestirilmis programlar vasitasiy-
la ulusallik duygusu ytukseltiliyordu (Lister, 1995).

Okullar Cumhuriyet déoneminin yeni kimligini
olusturmada merkezi araclardi. Mustafa Kemal'e
gore “Mektep genc dimaglara, insanhida hiirmeti,
millet ve memleket muhabbeti, serefi, istiklali 6g-
retir...

Bu haliyle okul, toplumsal mitosun yaraticisi
ve surdaricusudir (llhch, 1985). Modern devlet
anlayisinin gelismesiyle birlikte egitimin merkezi-
lestirilmesi geleneksel aidiyet bicimlerinin yerine
yeni anlayislari glindeme getirmistir. Bu yol ulus
insasi surecine egitimin en buyuk katkisi olarak
gorilmektedir. Ozellikle okullar, hakim ideolojiyi
en etkili bicimde ¢cocuklara aktarma ve benimset-
me islevini yerine getirmektedirler. Resmi ideoloji
egitim ve 6gretimin;

1- Amacg, hedef, politika ve sonuglari,

2- Okul ve cevresindeki davranis/degerleri,

3- Okulun mifredatini olusturan bilgi ve yeter-
likler Gzerinde etkilidir (Gutek, 2006).

Gorulecegi gibi devletin ideolojik sdylemini
kurgulama ve aktarma gorevi, yani “uluslastirma”
isi geleneksel egitim 6gretim islevine paralel ola-
rak okullara ytklenmistir (Gutek, 2006). Bu durum
bitin modern devletlerde goriilmektedir.

Mustafa Kemal ve arkadaslarinin, ulus meyda-
na getirmede 6zel bir 6nem atfettikleri “okulun’,
Cumhuriyetgci ideoloji ve 6zelde Fransiz cumhuri-
yetcilerinin bu kurumdan beklentileriyle paraleldi.
Okul, bireylerin sosyalizasyonunda, yeni toplum
projesine entegrasyonunda ve yeni projeyi tanim-
layan norm ve degerlerin genc¢ kusaklar tarafin-
dan igsellestirilmesinde, diger bir ifadeyle agik¢a
sinirlari belirlenmis, ortak bir kiiltire, dile, dine ve et-
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nik mirasa sahip Tiirk sekdiiler ulusunu olusturmada
merkezi bir yere sahiptir (Kazamias, 1966).

Gorilecegi gibi egitim, Cumhuriyetin yeni bir
ulusal kimlik ve egemen kdltlr olusturma kam-
panyasinda merkezi bir yere sahiptir. Atatlrk’in
amaci kendi ideolojik diinya goristine gore disip-
linli ve itaatkar bir Tirk ulusu olusturmakti. Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile tevhid edilen egitim sekli,
sekdiler ve yurtsever bir kolektif bilin¢g olusturma
amacini tastyan ulusal bir egitim sistemi meydana
getiriyordu. Cumhuriyet rejimi, tek tip hale getiril-
mis tebaasindan, gelenegin tiim yansimalarina dlis-
man, sektiler ve pozitivist ahlaki ilke edinmis yeni bir
ulus icat etmek istiyordu (Yavuz, 2005).

Modernlesme ile birlikte “egitim” kurumu dev-
letlerin bir ideoloji aktarim araci olmus ve 20.
yuzyilda bu anlayis kiresellesmistir. Bagka bir an-
latimla Cumhuriyeti kuran kadro devlet merkezli
egitimin, bireyleri ve toplumu dolayisiyla mevcut
siyasi, sosyal ve ekonomik yapiyr donistirmedeki
glicini gormustar. Bu nedenle toplumsal donii-
simui gerceklestirmek icin ulusal egitim kodlarini
buna gore olusturmustur.

Cumhuriyetin Muhafizlan: Ogretmenler

Egitimi toplumsal degisimde bir ara¢ olarak
kullanmak siyasal iktidarlarin basvurdugu bir yon-
temdir. Ozellikle 19. ve 20. yiizyillarda toplumlarin
—-mikro- degerler ve yiiceltilen sembollere dayali
olarak sekillendirilmeye calisildigi soylenebilir.
Denebilir ki, 6gretilenlerin icerigi toplumu denet-
leyenin kim olduguna baglidir. Okulun toplumsal-
lastirma sireci, yonetici elitin ihtiyaclarini karsila-
yacak sekilde bicimlendirilir (Spring, 2010). Cum-
huriyetin kurucular da egitimin bu glictinden
yararlanabilmek icin blyik ¢caba harcamislardir.

Atatiirk ve Cumhuriyet Halk Partisi, modern
Turk ulus-devletin kurulmasinda belirleyicidir.
Model Ulkeler —Almanya, Fransa- 0rneginde ol-
dugu gibi Kemalizm yeni devletin resmi ideolojisi
olmustur. 1920’lerde olusturulan Tirk milli egitimi
sistemi de dogal olarak Kemalist felsefenin triind-
dir (Kaplan, 2011).

Bu dénemde 6gretmenlik meslegi tim diin-
yada “cagdaslasma’nin en onemli araci haline
getirilmis ve siirecte 6gretmenlere buyiik roller
verilmistir (Duman, 2013). Okulda ve toplumda
Cumbhuriyet rejiminin birer temsilcisi olarak ko-
numlandirilan 6gretmenlerin yegane gorevi yeni
rejimin ilkelerini topluma benimsetmekti.
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Bu baglamda yeni nesillerin istenilen nitelikte
yetistirilmesi geregine inanan Mustafa Kemal, 6g-
retmenlere, “.. Cumhuriyet; fikren, ilmen, fennen,
bedenen kuvvetli ve ylksek seciyeli muhafizlar
ister. Yeni nesli, bu evsaf ve kabiliyette yetistirmek
sizin elinizdedir” ve “sizin muvaffakiyetiniz, Cum-
huriyetin muvaffakiyeti olacaktir” (Atattirk'tn Soy-
lev ve Demecleri Il, 1989) diye seslenerek rejimin
insasi stirecinde ve koklesmesinde 6gretmenligin
onemine vurgu yapmistir.

O giinlerin kudretli Maarif Bakani Hasan Ali YU-
cel, “El koydugumuz ilkdgretim davasini gergek-
lestirerek Tiirk Vatani’'nin daglarinda, bayirlarinda
ve kirlarinda hatta en Ulcra yerlerinde kendi ken-
disine acip solan cicek birakmayacagiz” ifadeleri
ile donemin anlayisina uygun bir misyon ortaya
koymustur.

Cumhuriyet elitlerince, toplumun gegmisle
baglarini kesen kulturel devrimler; -dil, tarih, ide-
oloji, guizel sanatlar- yoluyla, Atatiirk ilkeleri dog-
rultusunda, CHP’nin ve yeni devletin ana pren-
siplerine gore toplumun egitilmesi isteniyordu.
Butln inkilaplarin koylerde de uygulanmasi igin
yogun calismalar yapiliyordu. Bilindigi gibi bu d6-
nemde niifusun biyik cogunlugu -%90- koylerde
yasiyordu. Halkevlerinin calismalari ise genellikle
sehir ve kasabalarla sinirli kalyor, kdyciilik kolla-
rinin ¢calismalari bu yolda yeterli sayilmiyordu. Bu
nedenle her koye bir 6gretmen gonderilmesi iste-
niyordu (Erglin, 2006). Bu nedenle Maarif Vekili Dr.
Resit Galip, Bakanlikta bir “Kdy isleri Komisyonu”
kurarak, “devletin kdydeki adam1’, kdytin en aydini
olan 6gretmenin hangi 6zelliklere sahip olmasi ve
hangi gorevleri yapmasi gerektigi tizerinde ayrin-
tih calismalar yaptirdi. Buna gore kdylerde gorev
yapacak ogretmenlerin nitelikleri sOyle siralani-
yordu (Tongug, 1947):

1- Koyluyu devrimci, laik ve cumhuriyetgi
inanclari benimseyecek sekilde yetistirmek.

2- Koyluniin sosyal hayatinda etkili olmak,
medeni kanunun hikimlerini hakim kilmak ve
modern gorgu kurallarini 6gretmek.

3- Kdyiin ekonomik hayatini etkilemek, ileri ta-
rim ve pazarlama yontemlerini anlatmak.

4- Koylin aydini olarak 6gretmenligin butlin
ozelliklerini hayata gecirmek.

Bir kdy ogretmeninin bunlar basarabilmesi
icin kendine yol gosterecek rehberlere ve yete-
nekleri kazandiracak bir egitime ihtiyac vardi. Yok-
sa koyde kendisinden beklenen diisiiniis ve yasa-
yis inkilabini gerceklestiremezdi.
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Koyleri dontstirmek icin yetistirilecek olan
ogretmenlerden beklentiler son derece yuksekti.
Koy enstitlisi mezunlarina bicilen kimligi Hasan
Ali Yicel, Millet Meclisi'nde Koy Enstitlleri konu-
sunda yapilan goriismeler sirasinda soyle acikla-
maktadir: “Atatiirk olmak gugtdir. Biz onlari -Kdy
Enstitllerinde okuyan 6grencileri- Atatlrk’in par-
calari olmak Uizere yetistiriyoruz“ (Yiicel, 1993).

Yicel, benzer sekilde, Turk milli egitim siste-
minin ideolojik cercevesini de acik bir dille ortaya
koyar: “Bu mevzuda sag veya sol temaydiller bizim
icin baskalik ifade etmemektedir. Ciheti ve cephe-
leri her ne olursa olsun, Kemalizm dedigimiz ve
Atatiirk'e, onun koydugu prensiplere dayal siste-
min disinda her ne kaliyorsa bizim igin zararlidir.
Bunlar, okula hatta memlekete sokulmamasi ge-
reken fikirlerdir” (Yiicel, 1993).

Yiicel'e gore, “Ebedi Sef yani, -Atatlirk- ayni
zamanda Tiirklerin ebedi basdégretmenidir”. in6-
nu ise, “Cumhuriyet devrinin blyuk yapici iradesi
olan Milli Sef"dir Milli Sef'in emrinde ¢alismak bir
ibadettir (Kaplan, 2011).

Hasan Ali Yicel, Turk okullarinda Tirk 6gret-
menleri tarafindan verilen egitimin kalitesini ka-
nitlamak icin Hatice Altin adli 14-15 yagslarinda bir
o6grencinin yazdig siiri Meclis kirstsiinden gurur-
la okur:

Atatiirk Olmasaydi, inénii Olmasaydi
Glinesimiz dogmazdi; Atatiirk olmasaydi;
Yurtta bahar olmazdi; Atatiirk olmasaydi.
Cicekler deremezdik, sevince eremezdik;
Buglinli géremezdik; Atatlirk olmasaydi.
Cosamaz tasamazdik, dik yarlar asamazdik;
Buglinli yasamazdik; Atatlirk olmasaydi.
Diismana salamazdik; intikam alamazdik;
Egemen kalamazdik; Atatlirk olmasaydi.
Fabrika acamazdik, geceden kacamazdik;
Isiklar sagcamazdik; Atatlirk olmasaydi.
Kaybettik yazik yazik, biz onu kalbe kazdik;
Teselli bulamazdik, inénii olmasaydi.

Siiri okuyan Yucel, konusmasina séyle devam
eder: “Turk 6gretmeni, elinden geldigi kadar, hat-
ta kudretinin Gstiinde, memleket evlatlarini siirde
anlatilan ruhla yetistirmek icin gayret sarf etmek-
tedir. Zaten bu yénde gayret sarf etmeyeni, yanls
yola sapani gérdiik mii yakasina yapisiyoruz, okul-
dan atiyoruz.”

Bu anlayista liderler 6zellikle yiiceltilir. 0Og-
retmenlere 6rnek olacak sekilde Hasan Ali Yicel
sOyle bir ufuk cizer: “Atatlrk hepimizindir. Atattirk
ne muayyen insanlarin, ne muayyen ziimrelerin-
dir. Hatta Atatlirk sadece biz yasayanlarin degil,
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su anda dogmamis olan Tirk cocuklarinindir da”
(Kaplan, 2011).

Cumhuriyetin kurulusunda egitimden siyasete
bu ideoloji, ve inang sisteminin disinda kalan her
disuince zararl ilan edilmis, bu tek diisiincenin di-
sinda kalan her goris ve akim yasaklanmis, buide-
oloji disinda hig bir dlisiincenin okullara ve llkeye
sokulmamasi istenmistir. Bu rejimin adina ¢ok sey
denebilir ancak aydinlanma denemez (Kaplan,
2011). Bu doneme 0zgi olusan totaliter egitim
kodlari tim hasmetiyle gliniimuzde de varhgini
strdirmektedir. Bu hali ile biiylk bir miihendislik
eseri olan yapinin mutlaka incelenmesi gerekir.

Mete Tuncay’a gore Ozellikle Cumhuriyet'in ilk
donemlerinde ogretmenler araciligi ile egitime,
“egitim-disi, hatta egitimin gercek hedeflerine ay-
kir, bir rejim propagandaciligi islevi yiiklenmistir”
(Tuncay, 1981). Ogretmenlere okulda siyasi egitim
yapma gorevi, devlet adamlarinin sozleri, genel-
geler ve ders programlari araciligi ile verilmistir.
Ogretmenlere bu gérevin bizzat bakanlarca veril-
digi de bilinmektedir. Ornegin Maarif Vekili Stikri
Bey (Saracoglu) Kasim 1924 tarihli bir genelgede
O0gretmenlere soyle seslenmistir: “Taassuba, ceha-
lete, meskenete, maziye karsi acilan cihatta daima
sizinle beraberim. Bu yolda mesainiz Cumhuriyeti
tarsin edecektir” (Akyliz, 1978). Maarif Vekili'nin
direktifinden de anlasilacagi gibi, ge¢misin kimi
deger yargilarina karsi miicadele verilirken 6gret-
menlerin en blylk destekgisinin bizzat bakanin
kendisi oldugu anlasiimaktadir.

Ayni sekilde Egitim Bakanlarindan Esat Sagay
1931 yilinda yayinladigi bir talimatta “Ttrk mek-
tebi eline teslim edilmis olan her Tiirk cocugunu
Cumhuriyet rejiminin psikolojisi ve ideolojisini ta-
mamiyla kavramis, Ttrk Milleti ve Tirkiye Cumhu-
riyeti icin azami derecede faideli bir Tiirk vatanda-
sl haline getirmeye mecburdur. Muhtelif dereceli
mekteplerimizde her muallim ve her miirebbi bu
milli ve bizim icin hayati gayeyi elde etmek icin
Turk cocuklarinin karsisina ¢iktigini unutmamali-
dir” demektedir (Kaplan, 2011).

Yeni degerleri olusturmak ve toplum yasamina
hakim kilmak oldukga zorlu bir strectir. Tirk mo-
dernlesmesi ve buna bagli olarak olusan egitim
sistemi de liderden devlete, devletten 6gretmene,
o0gretmenden topluma bir yolla gelisme kaydet-
mistir.

Sonug

Yukarida gercevesi cizilen yaklasik doksan yil-
lik tek parti donemi egitim anlayisi; okul bahce-
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leri dahil, ders kitaplari, 6grencilerin onlikleri/
Uniformalari, okulun davranis kaliplari; hi¢ mi hig
degismeyen ritliel ve ylceltmelerle dolu okul
yillari ¢cocuklarin kisilikleri Gzerinde en derin iz-
leri olusturmaktadir. Nurettin Topgu'nun deyimi
ile “insan bir dereceye kadar 6grendiklerinin esi-
ridir” (Topgu, 2010). Cumbhuriyetin ilk yillarinda
olusturulan egitim kodlari glinimiize kadar hig
degismemistir. Bu nedenle 6gretmenlerin resmi
ideolojinin yukledigi gorev ve rollerin disina ¢ik-
malari imkansizdir. Sadece 6gretmenler degil ayni
zamanda cok partili sistemle iktidara gelen farkli
distincedeki partilerin de egitim adina yeni yakla-
simlari hayata gegirmeleri miimkiin olamamistir/
olamamaktadir.

Ozetle devlet okullar biinyelerinde reform ya-
pabilir, gelisme gosterebilir; ancak temel yapisal
degisikliklere kalkisamazlar (Spring, 2010). Ulus
devletin temel egitim paradigmasi olan; toplumu,
kiltird ve kimligi homojenlestirme anlayisi degis-
medigi stirece egitim adina yapilan tiim calisma-
larin etkisiz kalacagi agiktir.

Mesela bu sistemin en iddiali oldugu konu,
topluma okuma-yazma 6gretme egitimidir. An-
cak gecen zamanda bu hedefine bile ulasamadigi
gOrulmdusttr. Bu konuda Diinya Bankasi verilerine
gore Suriye, iran gibi komsularimiz dahi hala biz-
den iyi durumdadirlar. Bunun sebebi Tirk-ulus-
devletinin en blyik projesi olarak sunulan harf
devrimi olabilir mi?

ikinci diinya savasinin hem nedeni hem de
agir sonuclarini yasayan Japonya, italya, AlImanya
ve Fransa gibi Ulkeler toplumsal yapida oldugu
gibi egitim sistemlerinde de 6nemli degisiklikler
yapmislardir. Bir yerde ulusalci egitim sistemleri-
nin Ulkeleri iceride ve disarida ¢ikmaza surikle-
digini, koca bir diinya savasina yol acan sonuclar
dogurdugunu goérmuslerdir. Bu nedenle egitim
sistemlerinde gerekli diizeltmeleri yapma yoluna
girmislerdir. Avrupa Birligi kilttrl de bu ¢abanin
somut gostergesidir. Ancak Tirkiye Cumhuriyeti
ulusal egitim anlayisini degistirmeme konusunda
olduk¢a manidar bir yapi arz etmektedir. Toplum-
da herkes egitimden sikayetci oldugu halde; -kati,
dogmatik, ezberci, yetersiz, ayirmci vb- nitelikle-
rine ragmen, politik olarak en sagindan en solu-
na iktidarlar Milli Egitimi yonetmis ancak askeri
kurumlar gibi egitimin ulusalci paradigmalarina
etki etmeleri mimkin olamamistir. Bu nedenle
temel parametreleri degistirmek yerine program,
sinif sayisi, 6grenci sayilari, okula devam oranlari,
okur-yazarlik diizeyi benzeri palyatif konularla si-
rec idare edilegelmistir. Sizce neden?
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Medeniyet Degistirme Araci Olarak
Cumhuriyet Donemi Dil Politikalari

Dog. Dr. Giiray KIRPIK
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi

“Her medeniyetin bir dili vardir.”

Baskin (dominant) olan zirve kultir unsurlari
diger medeniyetler ve onlarin temsil ettigi kiltarel
yapilarla muicadele halinde olur. Hakiki ve gercek-
ten yuksek, kalicr bir medeniyette bircok kiiltiirt
yasatma unsuru varsa bu yliksek medeniyettir ve
bu medeniyette baskin veya Ustun kiltir, pirami-
din st kismini olusturur, digerleri ise alt kisim-
larda yer almistir. Tarih icinde zirve yapan ancak
zamanla degisen sartlara ayak uyduramayarak gi-
den blyik medeniyetler olmustur. Bunlarin
bircogunun gidisleri hem maddi hem
de sosyolojik kiltir unsurlariyla
birlikte olmustur.

Medeniyetlerin temsil gu-
cline bakildiginda dinler ve
diller etrafinda doénen bir
sekil ortaya cikar. Bu seklin
goriintlst adeta bir pira-
mittir. Piramidin tepesinde
medeniyetle beraber biitlin
bir kiltir tabakasi bulunur.
Diinyada yasayan medeniyet
cerceveleri siralanacak olursa
Bati Medeniyeti, islam Medeniye-
ti, Uzakdogu Medeniyeti seklinde 3
blylk cerceve goze carpar. Bunlardan Bati
Medeniyeti cercevesi Hristiyanlik dini ve Latin dili
esasina dayanir. islam Medeniyeti cercevesi tarihi
strecte farkli kiiltiirlerle sentez halinde ve daginik
goriinmekle birlikte Kur'an-1 Kerim ve Arap alfa-
besi esasina dayanir. Uzakdogu medeniyetinde
Japonca'nin, Cince'nin, Hintce'nin ve Tirkge'nin
ayri ayr medeniyet telakkileri ayri diller ile temsil
edilmektedir. Ayni sekilde Uzakdogu medeniye-
tinin dinlerinde de bu renkler gorilir. Gok Tanri,
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Hinduizm, Budizm, Maniheizm, Sintoizm dinleri
buna 6rnek verilebilir.

Kendi dillerini birer medeniyet vasitasiyla diin-
yaya empoze ederek buytk imparatorluklar haline
gelmis olan devletler arasinda Fenikeliler, Bliylik
iskender ve Roma imparatorlugu bulunmaktadir.
Bunlardan Fenikeliler her ne kadar ilk defa alfa-
be kullanmis ise de rakamlari Hint medeniyet ve
kiltirinden alarak gelistirmislerdi. Fenikelilerin
kullandigi alfabeyi Yunan filozoflari ve Hellenis-

tik medeniyet, onlardan alarak gelistirmistir.
Roma, alfabeyi bliylik oranda Latin di-
line uyarlamig, hakim oldugu bu-
tln sahaya Latinlik ve Latin dili
konusma, yazma mecburiyeti
getirmistir. Bunun sonucun-

da Latince pek c¢ok yerde

kalici olarak yerlesmistir. La-

tince Roma’nin hem resmi

dili hem de empoze ettigi
alfabe idi. Latince’'nin tutu-
namadigi yerler Afrika, Dogu
Akdeniz, Anadolu ve Balkan-
larin bir kismi olmustur. Ayni
zamanda bu dénemde incil'in
Latince olarak yazilmasi ve ¢ogaltil-
masi ile Latince, Hristiyanligin dili haline
gelmistir. Roma’nin Bizanslilasmasi veya diger bir
deyisle Hellenlesmesi ile Latince ve Latin alfabe-
si yerini Grekge'ye ve Grek alfabesine birakmaya
baslamistir (M.s. 4. Yizyil). Fenikelilerin alfabeyi
kullanmalari komsularini da etkilemis, neticede
Assurice ¢ivi yazili metinlerden hareketle Siiryani
(Stiryanca), ibri (ibranice) ve Arabi (Arapca) metin-
ler ortaya ¢ikmaya baslamistir. Boylece iki ayri al-
fabe ve iki ayri dil olarak ibranice ve Arapca birbi-
rinden ayrilmistir. Cok temel benzerlikleri devam
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eden bu dillerin ve kulturlerin en blylk ayrilik
noktalari alfabelerinin farkli olmasi olmustur. Dil-
bilgisi ve sozcik ortakhgr bakimindan farklar olsa
da bu alfabeyle baglantili olarak ele alinmalidir.
Neticede bu iki yaz dili (alfabe) birbirinden ayri
sekilde tarihi gelisim kaydetmislerdir.

Buyuk farklar yasayarak ayrismis olan bu alfa-
beler, zamanla dilleri kullananlari da 6ncelik son-
ralik, eskilik yenilik tartismalari icine itmistir. Oyle
ki ibrani ve Arap dili lizerine calisan filologlar ha-
len bunlardan hangisinin daha eski oldugu konu-
sunda anlasamamaktadirlar.

Uzakdogu medeniyet cercevesi icinde yer alan
dinler ve dillere bakildiginda Cin'in kendi icinde
ayri bir din ve medeniyet 6begi olusturdugu go-
ruldr. Tirkistan, Kore ve Japonya ise farkli dinler
ve ortak dil semasini gostererek daginik bir sekil
ortaya cikarmaktadir. Hindistan ise dinler ve diller
besigi halinde olmakla birlikte, istilalardan nasibi-
ni almis dil ve alfabe konusunda ikilemli ve renkli
cografyalardandir.

Uzakdogu'nun ve bilhassa Asya’nin ortasinin
bozkirl gocebe kavmi olan Tirklerin kullandigr ilk
alfabe Goktirk alfabesidir. Hunlarin kendilerine
ait bir yazi kullandiklari ancak bunun bir alfabe ol-
mayip, bir sekil yazisi oldugu goriisii agir basmak-
tadir. Konunun altaistik kavimlerden Cin'e komsu
Kore ve Japonlarin dil ve kiiltiirleri incelendiginde
daha kolay anlasilacagi gordlir. Turkler Gokturk
alfabesinden sonra Uygur Alfabesini kullanmistir.
Daha sonra Turklerin Misliman olmasi ile Kara-
hanli Cagatay alfabesi yani Arap elifbasi esasina
dayali Turkce alfabe gelir. Orta Asya’nin Rusya
tarafindan isgal edildigi XIX. ylizyilla kadar bolge
blylk oranda bu kulvar tizerine devam eden bir
dil ve medeniyet cizgisine sahiptir. Bundan sonra
ise Rusya'nin sosyalist-komunist miihendislik uy-
gulamalari neticesinde -din ve geleneksel bittn
baglardan uzaklastirma adina- Kiril alfabesi kulla-
nilmaya baslanmistir.

Osmanl Devleti, yikilisi ile birlikte diinya siyaset
sahnesindeki mirasini asgari planda kurtulmus bir
vatanda Turkiye'ye birakiyordu. 1 Kasim 1928'de ci-
karilan kanunla yeni alfabe Latin alfabesine eklen-
mis yeni isaretlerle birlikte yirtrlige konulurken,
ayni zamanda Turk tarihinde besinci bir yeni alfabe
grubu kabul edilmis oluyordu. Tiirk tarihinin gene-
linde 4 alfabe degisikligi olmus ve farkli tarih do-
nemlerinde farkli alfabeler kullaniimistir. Bunlardan
bazilar (Latin esash alfabe ve Kiril alfabesi) kullanil-
maya devam etmektedir. Alfabelerin tarihi dizilisini
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yukarida bahsi gecenlerle birlikte yeniden belirtmek
gerekirse, birincisi Goktirk alfabesi, ikincisi Uygur al-
fabesi, Gglinctisi Osmanli Tiirkcesi alfabesi (Karahanli-
lardan itibaren), dordinciist Kiril alfabesi (xvill. yiizyildan
sonra Orta Asya'da) ve besincisi ise Latin esasina dayali
alfabedir. Bunlardan zaman dilimi olarak en uzun
sure kullanilani ve etki sahasi en genis olani Osmanli
Tirkgesi alfabesi olmustur. Clinkl bu alfabe Tirklerin
islamiyet’e girisinden itibaren kullanilmaya baslayan
bir gecmise sahiptir. Bir baska deyisle islam mede-
niyetine ad olmus bir Osmanh medeniyetinin dilidir.
Osmanl medeniyeti demek Osmanli'nin dili demek
idi. Bu kavramlar ayni zamanda islamiyet'in de icinde
bulundugu bir medeniyet cercevesini temsil etmek-
teydi.

“Osmanlica diye bir dil yoktur, ancak Osmanl
Turkcesi gibi bir medeniyet dili vardir” seklinde 6zet-
leyebilecegimiz tarihi gelisim, canh bir dilin 6lu dil
haline getirilme siireciyle karsilasmistir. Tarihci ilber
Ortayli'nin da belirttigi tzere artik genclik Osmanli
Turkcesi'ni bilemez, anlayamaz, okuyamaz, yazamaz
durumdadir. Birka¢ nesil sonra durum daha vahim
bir hal alabilir.!

ingilizce'nin incilin Roma'dan bu yana kullani-
lan yaygin dili Latince’den soyutlanmasi ne kadar
gli¢ ise Osmanli Tirkcesi'nin de Kur'an-1 Kerim'in
dilinden soyutlanmasi o kadar fuzGlidir. Turkle-
rin Misliiman olduklar cografya iran ve Horasan
bolgesi ile Tirkistan oldugu icin, Karahanhlar
ve Selcuklular zamaninda bircok dil unsurunu
Farsca’dan almislardir. Burada da bir tarihi donem
s6z konusudur. Karahanlilarla baslayan Osmanli
Tiirkgesi alfabesinin baslangi¢ 6rnekleri, zaman-
la Osmanh Tiirkcesi'nin sahasi olan Kasgar'dan
Saraybosna’ya, Lehistan (Varsova)'dan Cezayir'e
uzanan bir dil kopriisii, ve ayni zamanda bir mede-
niyet catisi ortaya koymustur. Tiirklerin islamiyet'e
girisinden gliniimiize Osmanl Tiirkgesinin gelisim
ve degisim evrelerini su sekilde vermek miimkiin-
dir:

1- Karahanlilardan Osmanlilara canlanma do-
nemi (820-1453))

2- Zirve cagi (1453-1789)
3- Gerileme ve fakirlesme (1789-1980)

4- Tarih olma donemi (1980-...vd). Unutulan
Osmanli yazi gesitleri: Matb(, Rik'a, Divani, Celi Di-

1. ilber Ortayl'nin Gediz Universitesi'nde verdigi konferansta ve
cesitli basin yayin kuruluslarinda ¢ikan bu fikrinin yani sira Os-
manli Turkgesi 6gretimi ile ilgili calisma yapilmasi gerektigi goru-
s de bulunmaktadir. Bkz. http://www.gediz.edu.tr/Haberler_Ge-
diz_Sayfalar.php?id=656878 (20.05.2013).
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vani, Ta'lik, Nesta'lik, Stlus, Siyakat... ve diger ara
sekilleri.

Osmanh Devleti’'nin kurulus dénemi ve bey-
likler zamaninda Anadoluda Osmanh Tirk-
cesinin yerlestigini Asik Pasa’nin (1272-1333)
Garipname'sinden bir misal ile bakalim:

“Tiirk diline kimesne bakmaz idi

Tiirklere hergiz géniil akmaz idi

Tiirk dahi bilmez idi bu dilleri

Ince yolu, ol ulu menzilleri
Bu Garipndme anin galdi dile
Ki bu dil ehli dahi mana bile”

15. ylzyilda Ali Sir Nevai (1441-1501) yazmis
oldugu “Muhakemeti’l-Lugateyn” adli eserinde
Turkge'nin Farsca ile karsilastirmasini yapar ve
Turkce'nin Farsca'dan Ustlnligini kanitlamaya

calisir.

Osmanh Devleti zamaninin en parlak donem-
lerini “Tlrkg¢e'nin istila altindaki tarihi donemleri
olarak nitelendiren Enver Ziya Karal, yazmis ol-
dudu eserinde uzun uzadiya Tirk¢e'nin Osmanl
donemindeki geriliginden bahsederken, aslinda
fermanlari, ahitnameleri, kanun dilini ve yazisma
metinlerini yok saymiscasina yorumlar yapar.? Oy-
saki Fatih Sultan Mehmet ve Kanuni donemlerinin
ahitname ve fermanlarinin o agir diplomasi dilin-
de bile Tirkge 2013 yilinin dilini esas alarak sayilsa
bile yuzde ellinin altina diismeyen bir anlasilirlik,
glincellik ve sadelik tasir. Cogu fermanda bu ra-
kam ylizde seksenlerin lizerinde ve hatta %95'leri
asan noktalardadir. Yani her 10 kelimeden sadece

S T

2. Enver Ziya Karal, Osmanli Tarihinde Tiirk Dili Sorunu Tarih Agisin-
dan Bir Aciklama, Bilim Kiiltiir ve Ogretim Dili Olarak Tiirkce, TTK,
Ankara 2001, s. 37-39.
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1 veya ikisi yabanci kabul edilebilecek durumda-
dir. Ayrica dilbilimlerin ¢ok bildigi ve calistigi bir
konuya temas etmeden ge¢memenin tam vyeri
gelmistir. O da sudur: Diinyada nevzuhur min-
kati bir dil yoktur. Ancak ve ancak akraba diller ve
canli varliklar s6z konusudur. Yani dil de canlidir
ve her donem akrabalari olmustur. 1000 yil 6n-
cesine, 2000, 3000 yil 6ncesine gidilse de durum
degismeyecektir?

1874 yilinda Siileyman Pasa “ilk Tiirkce Dil-
bilgisi” kitabini/metnini yazmistir. 1876 Kanun-i
Esasi’nin 18'nci maddesi resmi dilin Osmanlica de-
gil, Tirkce oldugunu belirtmistir. Semsettin Sami
(1850-1904) Kamus-1 Turki adli mikemmel bir
Osmanli Tirkgesi s6zIUgu hazirlamistir. Semsettin
Sami haftalik yazilarindan birinde “Osmanlica” ta-
birini kabul etmeyerek, bunun yerine bu dili ko-
nusan milletin adinin dile verilmesi gerektigini sa-
vunmustur. Yazdigi s6zlige de “Kamus-1 Turki” ve
diline de“Lisan-1 Turki” tabirini kullanarak “Osman-
I Turkcesi” kavraminin daha 6ne ¢ikmasini sagla-
mistir. Boylece Osmanli Turkgesi tabiri ile bu dilin
milletten uzak olmadigi ifade edilmektedir. Clinki
Osmanli medeniyetinin bir dili vardir ve o dil sade-
ce Al-i Osman’in degil ayni zamanda islamiyet'in
de temsil edildigi dil olmustur. Baticilik ve 6ztiirk-
cecilik hareketleri sirasinda 6zellikle Yunanistan
ile yapilan savaslar zamaninda (1897) yazilmis bir
siir olan Mehmet Emin Yurdakul’un “Tirkge Siirler”
adli eseri deg@isimin haberini ¢eyrek asir dncesin-
den vermektedir:

“Ben bir Tiirkiim dinim cinsim uludur
Sinem, 6ziim ates ile doludur

Insan olan vataninin kuludur

Tiirk evladi evde durmaz giderim.”

Ziya Gokalp Kirgizca, Ozbekce ve Tatarca'dan
son ekler alinmasini ve dilin bu sekilde yenilen-
mesini teklif ediyordu. Mesela;

Hayati yerine hayatki
Edebi yerine edebgi
Turki yerine Turkgu... gibi.

Bu fikir daha sonra kabul gérmemis ve yerli
Anadolu ve istanbul Tiirkcesi daha cok benimsen-

3. Guray Kirpik, Fatih Sultan Mehmet'in Diplomasi Dilinde Tuirk-
ce ve Diger Dillerin Karsilastirilmasi, I. Uluslar arasi Hiinkara Vefa
Sempozyumu Bildirileri, 1-2 Mayis 2013, Gebze/istanbul; Guiray
Kirpik, Ahmet Cebeci, Kantni Sultan Siileyman’in Diplomasi Di-
linde Turkge ve Diger Dillerin Kelime Oranlarinin Karsilastiriimasi
Uzerine Ornek Belgeler, Ill. Uluslar arasi Diinya Dili Tiirkce Sem-
pozyumu, 16-18 Aralik 2010, izmir.
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mistir. TUrkcenin sadelesmesi ve “0ze (tarihe, tarih-
teki bir doneme) doniis” cabalari cercevesinde bir-
cok kelime dile yeniden basarili sekilde kazandiril-
mis, Turkce'nin islamiyet ile kazandigi Misliiman
merhaleler atlanmak istenmistir. Hatta 6z Turkce
gibi 6z Turk dini de samanlik olarak adlandirilarak,
adeta islamiyet ile eski Tiirklerin dini hayatlari ara-
sinda hi¢bir paralellik yokmus imaji bilimsel olarak
ispatlanmaya calisiimistir. Bu, esasen empoze bir
bilimsel veya oryantalist bilim bakisindan baska
bir sey degildi. Bu siirecte Osmanli Devleti'nin son
zamanlarinda kullaniimakta olan sanatli ve agdali
yabanci edebi tlrlerin baskisina karsi bir isyan gibi
yazilmis olan asagidaki siir carpici bir medeniyet
nitelemesi tasimaktadir:

"Arapca isteyen Urbana gitsin
Acemce isteyen iran‘a gitsin
Frengiler Frengistana gitsin
Ki biz Tiirkiiz bize Tiirki gerek”
(XIX. Yiizyil sonlari, Fuat Andig)

Osmanli  Medeniyetinin  Osmanli alfabesi
ile, 6rnegin XVI. yuzyillda Kasgardan Bosna'ya
Varsova'dan Kahire'ye birbirini anlayabilen, birbi-
riyle aligveris yapabilen, birbirine pek¢ok agidan
bagh ve makul bir sosyo-kiltiirel yapi ortaya koy-
dugu gozlenir. Sultan Abdiilaziz zamaninda 1863
yilinda bir Azerbaycanli yazar ve siyaset bilimcisi
Osmanl Tiirkcesi'ndeki sesli harflerin yazilisi ile
ilgili sistematik bir yenilik 6nerisini getirmisti. Sad-
razam tarafindan Cemiyet-i iimiye-i Osmaniye'ye
aktarilan bu teklifincelendikten sonra verilen karar
“micerred icrasinda derkar olan miskilat-1 azime”
ve “eski asar-1 islamiye’'nin nisyanina da mieddi
olacagindan” uygun olmadigi seklinde idi.* Boyle-
ce denilmek isteniyordu ki, boyle bir yenilik islam
eserleri ve kaynaklarindan uzaklastiracaktir. Ayri-
ca uygulamasinda da 6nemli glcliikler olacaktir.
1910'da Semseddin Sami ve kardesi Abdiil Bey
Latin ve Grek harflerinden esinlenerek 36 harflik
Arnavut dili icin a-be-ye adi verilen bir alfabe ta-
sarlamiglardi. Hiiseyin Cahit Yal¢in bu girisimi 6ve-
rek Tiirkce icin de boyle girisim olmasi gerektigini
savunmustur. Kendisi baticilik akiminin temsilcile-
rinden olan bu kisinin de goruslerine karsi ¢cikan
aydinlar olmustu. Caetani’nin islam tarihini cevire-
rek islam Peygamberi'ne yapilan iftira ve elestirile-
ri ovglyle serdeden bu kisiye karsi Asim Koksal'in
yazdigi islam tarihi bir cevap niteligini tasimistir.

4. Geoffrey Lewis, The Turkish Language Reform A Catastrophic
Success, Oxford, 1999, s. 28.
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Elestiriler bu gibi mihendislik hesaplarinin milleti
ve ahaliyi islam'dan uzaklastiracagi yéniinde yo-
gunlasmaktaydi.

Siilleyman Nazif dil tartismalar konusunda
yazdidi bir cevabi yazida:

“Lisanini seven bir Osmanli Turkd, hicbir vakit
hatavat-1 terakki makamina ilerleme adimlarini
Is'ad edemez. Boyle yaparsak lisanin kabiliyet ve
letafetini elimizle mahvetmis oluruz. Lisani sade-
lestirmek, bizi yedi asir geriye ve dort bes bin kilo-
metre uzaga atmaktir. Tekrar ederim ki, biz bugiin
Buharali degiliz ve olamayiz. O maziyi iadeye ca-
hismak muhlik bir irticadir” (Yeni Tasvir-i Efkar, 12
Temmuz 1909; Levend, 1972: 305-306).°

Siileyman Nazif'in bu savunmasina Kazanh
Ayaz, Buhara'dan degil ama Kazan'dan cevap ver-
mistir:

“Bizim meslegimiz avam taraftari bulunmak ol-
dugundan bizbitlin efkar-1siyasiye veictimaiyyeyi
avama anlatmak tarafindayiz. Bizce bu meslek bir
lisan icin degil, butiin mesail-i hayatiye ictindr...
Memleketin 1slahi, milletin teceddidu butin
efrad-1 millet efkarinin teceddudu ile hasil olaca-
gindan bizim nokta-i nazarimizdan milletini seven
her Turk yazdig1 her makaleyi Anadolu Turklerinin
anlayacad bir lisanla yazmasi lazim gelir. ( Servet-i
Fiinin 9 Temmuz 190; Levend 1972:307).5

1913 yilinda Enver Pasa’nin ve Osmanl Ge-
nelkurmayinin destekledigi bir yazi diizenlemesi
daha gorilir. Ancak bu diizenleme yeni bir sistem
ongormekle birlikte elif, vav ve ye'nin sessiz harf-
lerle yazilisina dair birtakim kurallardan ibarettir.
Bu yeni sisteme hatt-1 cedid, Enver Pasa yazisi,
ordu elifbasi ve hurdf-1 miinfasila gibi isimler ve-
rilmistir. Basarili olamayan ve bir denemeden iba-
ret kalmis olan bu sistem 1917'den itibaren buyuk
oranda terk edilmistir.

Halide Edip Adivar ve Rugsen Esref, Mustafa
Kemal'in dil reformu konusundaki fikirlerinin cok
onceden 1918’lerde tartistigr konulardan biri ol-
dugunu, konuyla ilgili yazi ve gorisleri yakindan
takip ettigini belirtirler. Agop Dilacar da Gyula
Nemeth'in Tirk¢e’'nin Latince geviri yazi ile ba-
silmis bir 6rnedini Mustafa Kemal'e gosterdigini
ancak o sirada Mustafa Kemal'in bu calismayi pek
basarili ve hos gormedigini belirtmistir.” Hiiseyin
Cahit Yalgin 1922'de Mustafa Kemal Pasa'ya yo-

5.Lewis, a.g.e, s. 23.
6. Lewis, a.g.e., s. 23.
7.Lewis, a.g.e. s.31.
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nelttigi bir soruda “Neden Latin alfabesini kabul
etmiyoruz?” demis, cevap ise “henliz sirasi degil”
olmustur. Stiphesiz Birinci Meclis'in yapisi ve genel
olarak milletin efkari da buna hicbir sekilde hazir
goérinmiyordu. 1923'te izmir iktisat Kongresi'nde
lcisci delege Latin harflerinin kabulii yoniinde bir
onerge teklifinde bulundular. Kongreye baskanlik
eden Kazim Karabekir Pasa islam’in birligine zarar
verdigi gerekgesiyle bu 6nergeyi reddetmistir.

20 Mayis 1928 tarihinde uluslararasi rakamlarin
kabuli sirasinda yasanan Meclis oturumunda bu-
lunan konusmalarda harflerin ne zaman degise-
cegi yoniindeki soru lzerine bundan 3 glin sonra
23 Mayis 1928'de Tlirkce'ye Latin harflerinin uygu-
lanmasi imkanini gortismek ve karara baglamak
Uzere bir “Dil Enciimeni” kurulmustur. Enciimenin
9 tiyesi icinde Falih Rifki (Atay), Rusen Esref (Unay-
din), Yakup Kadri (Karaosmanoglu) ve Fazil Ahmet
(Aykag) bulunmaktadir. Komisyon calismalari neti-
cesinde ortaya ¢ikan alfabe 9 Agustos 1928 giinii
Gllhane'de halkin da katildidi bir kalabalik igin-
de Mustafa Kemal Pasa tarafindan halka tanitildi.
Artik alfabenin adi da bu gelismelerle baglantili
olarak “Gazi Alfabesi” adini almisti. Mustafa Kemal
alfabenin Enver Pasa’nin girisiminde oldugu gibi
akim kalmasina firsat vermek istemiyordu. Bun-
dan dolayr butln gelismeleri yakindan takip et-
mistir. Alfabe komisyonu, 5 veya 15 yillik gegis su-
releri ongormekteydi. Ancak bu durum alfabenin
yari Latin yart Osmanh Tirkcesi alfabesi yayinlar
seklinde basilmasi anlamina geliyordu. Oysa halk
yine bildigi dili okursa, Enver Pasa’nin girisimin-
den farksiz bir durum ortaya c¢ikabilirdi. Nitekim
bunu tecriibeyle bilen Mustafa Kemal 3 aylik bir
strenin yeterli olacagi kanaatindeydi. 8-25 Eylul
1928 tarihleri arasinda biittin resmi gorevliler yeni
harfleri kullanabilme becerilerinin o6lcilebilmesi
icin sinavdan gecirildiler. Ardinda 1353 sayil Yeni
Turkce harflerin kabuldi ile ilgili yasanin da ¢ikma-
siyla bu is artik sesi kisiimis ve si§ kalmis muhale-
fet ortaminda hizla kabul gérmeye baslamisti.

Turkiye'de okuryazarlik orani 1924'te %9 iken
1995'te %82.3'e ulasmistir. 1995'te Tiirk alfabe re-
formunu degerlendiren Massachusetts Teknoloji
Enstitiisii medya direktori bir yazisinda“Turkge'de
her harfin telaffuz edilmesinin ingilizce'ye kar-
si Turkge'nin Ustinligl ve kolayligr olarak gos-
terilmesi dikkat cekicidir” demistir. Gergekten
Turkge'de her harfin telaffuzu yeni Turk alfabesi-
nin kurulusunda tartisilarak karara baglanmis bir
husus idi. Bu bakimdan Avrupa ve diinyanin bir-
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cok dilinden ayri bir alfabe olusturuldugu belirtil-
melidir. Ancak en 6nemli sorun halkin okuryazar
oraninin 1928'de birdenbire sifira yakin bir di-
zeye inmis olmasinin verdigi guglikler olmustur.
Diger yandan Osmanli birikiminden faydalanma
imkaninin da kisitlanmis olmasi dikkatlerden kag-
mamalidir. Ezanin Tirk¢e okutulmasi noktasina
kadar giden dilde reformun odaginda dil politi-
kalari ve bunun bir medeniyet donistiirme araci
olarak kullanilmaya basladigi Mustafa Kemal Pasa
tarafindan 1935'te anlasiimisti.

Mustafa Kemal Atatiirk, 9 Ocak 1936'da acilan
Ankara Universitesi'nin ilk fakiiltesinin yasa tasari-
sinda gecen Tarih-Cografya Fakdiltesi isminin basi-
na“Dil” kelimesini de ekleterek, bu husustaki ¢alis-
malara yiksekogretimde 6zel bir yer vermistir.

Mustafa Kemal alfabede reform yapmakla
birlikte yabanci kelimelerin atilmasi ile ilgili ko-
nulara ve yazim kurallarina pek deginmiyordu.
Ancak sonraki tartismalar icinde yer alan bu konu
kelimelerin tire (-) ve apostrof ('), belirteclerle in-
celtme ve uzatma isaretleri ile ilgili degisikliklerde
goérilebilir. Ornegin 1977 tarihli Turk Dil Kurumu
Yazim Kilavuzu inceltme iminin kullanimini kisit-
lamistir. Buna gore “Milli” kelimesi artik “Milli” sek-
linde yazilacaktir. 1988 yilinda ise bu kural heyet
Uyelerinin degdismesiyle aksi yonde degismistir.
1997'nin 28 Subat siireci sonrasinda yasanan ge-
lismelere bakildiginda Milli Egitim Bakanhgi ders
kitaplarinda yer alan kavramlardan en ¢ok tartisi-
lan konular arsinda dil konularinin bulunmasi da
dikkat cekicidir. Bu kapsamda “miicadele” yerine
“savasim” kelimesi kullanilmig, “Milli” kelimesi yeri-
ne de “Ulusal” kelimesi konularak “Milli Micadele”
kavramlari “Ulusal Savasim”ile yer degistirmistir.

Dil tartismalari ve yeniden bir dil insasi caba-
lar sirasinda yapilan denemeler arasinda dikkat
cekici denemeler yer alir. Ornegin Niagara kelime-
sinin “Ne yaygara” ve Amazon kelimesinin “Amma
uzun” kelimesi ile alakasi tespit edilmeye calisil-
mistir. Geoffrey Lewis ingilizce “ashlar” (yontul-
mus tas) kelimesinin de bu sekilde yorumlanacak
olursa Tiirkce sayilarak “tas” anlaminda kullanila-
bilecegini latifeli bir Gslupla belirtir. Ayni sekilde
Lewis “Ingilizce “able” ile Tiirkce -ible ekinin ara-
sindaki benzerlik gibi bir konuda dikkat edilme-
mis olmasini bir eksiklik olarak “ti”ye alir.® Clinki
Turkce ile Avrupa dillerinin bu tir filolojik temelde
bulusmasinin nadir birtakim konularda olabilece-
gi genel bir dilbilim kurahdir.

8. Lewis, a.g.e., s.43.
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Dilde “Giines Dil Teorisi” ve “Cennetin Dili han-
gisidir?” tartismalari da ayri bir yer tutar. Esasen
yukarida da belirtilen 6rnekler bu kapsamdaki
tartismalardandir. Donemin dilbilimci degil ancak
meslegdi avukatlik olan bir dil arastirmacisi Yusuf
Ziya Ozer'in Yunanca ve Arapca'nin da Tiirkce'den
¢ikma oldugu tezi konuyu biraz daha eglenceli ve
trajikomik hale getirir. Ozer, “firavun” kelimesinin
Tiirkce “burun” kelimesinden ¢iktigi, Yunanca Af-
rodit kelimesinin Tiirk¢e “avrat” kelimesinden gel-
mis oldugu gibi dil benzetmeleri ortaya koymus-
tur. Ancak “iktisab” ve “miikteseb” kelimelerinin
karsiligi kazanim kelimesi anlamdas midir konusu
pek tartisiimamistir. Netice olarak Tuirk¢e kendisi-
nin tarihi gelisim icinde Arapga’dan aldigi ancak
istilahi anlam verdigi pek ¢ok degerli kelimesini
tarihten silmekle karsi karsiya kalmistir. Diger yan-
dan oteki diinyada hangi dilin konusulacagi konu-
sundaki anlasmazliklar asilamamis, diller Gstiinde
bir alem ve medeniyet tasavvuruna ulagilamamis,
oldugu devrin tartismalarindan anlasiimaktadir.

1933 yilinda Hakimiyet-i Milliye'nin dilde re-
formla ilgili yayinlamis oldugu 2 ilke s6z konusu-
dur. Bunlardan birincisi “halk arasinda gegerli olan
sozctikler kbkenleri ne olursa olsun Tiirkce sayilacak”
ve ikincisi “yeni teklif edilen sézciikler de mutlaka
oztiirkce olacaktir" seklindedir. Zamanin sartlari-
na goére gelinmis bir orta yol 6nerisi olan bu teklif
icinde onerilen Tirkce s6zciik tutulmazsa halkin
benimsediginin kullanilmasinin da énerilmesi dil
mihendisliginde milletin 6nlinl bir nebze agan
bir yol olmustur.

Sadelesme cabalari icinde goriilen tekliflerde
Oyle garip eslesme ve anlamdas kelime teklifleri
goralir ki bunlardan en dikkat ¢ekici olanlarindan
biri “muasir” kelimesi yerine “cagdas” kelimesinin
teklif edilmesi, boyle bir durumda halkin her iki-
sini de birakarak “modern” kelimesine yonelmesi
orneginde gordlir. 1934 yil icerisinde Oztiirkce
cabalari doruk noktalarina ulagmisti. Arapca ve
Farsca sozcukler kovulmakla birlikte halkin konus-
ma dili yazi diline yabanci hale gelmekte idi. Ayni
zamanda “bey” s6zcligiiniin yerine “bay” dnerisi-
nin getirilmesi de halkin dilinde yer etmemistir.

Necip Fazil bu hali sdyle ifade eder:
“Bir sey koptu benden, her seyi tutan bir sey;
Benim adim Bay Necip, babaminki Fazil Bey.”

Dilde batililasma ve Bati dillerine akran olma
cabalarina 6rnek verilebilecek olan “bey-bay” ke-

9.Lewis, a.g.e., s. 121.
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lime degistirme cabalarinin zaman icinde kabalik
gostergesi olarak kullanilabilecedi hi¢ distinil-
memisti. “Bey” kelimesi isimden sonra kullanildigi
icin Avrupa dillerindeki isimden 6nce kullanima
uyarlanacak “bay” kelimesi denenmistir. Ancak
yeterli diizeyde kullaniima sikhgina ulasmamistir.
Cunkd 2013 yiliitibariyle artik bay kelimesi bircok
yerde kullanimda “kaba” bir hitap sekli olarak al-
gilanir. “Bay” kelimesinin disil karsihgi “bay-an” ise
Mogolca zengin demektir ve tireyisi bayla ilgili
de degildir. “Bayan” kelimesinin “bay” ile ilgisi ba-
kimindan anlamca ve kdkge bir aciklamasi yoktur.
Yine de “bay”a gore daha ¢ok kullanilmakta oldu-
gu soylenebilir. Basarili bir mihendislik calismasi
olmakla birlikte dilde kopmanin 6ykisiini burada
gormek mimkinddir.

“Arac” ve “gere¢” kelimelerine bakildigi zaman
1935 tarama sozliglinde “ara¢” karsiliginda “vasi-
ta” ve “gere¢” karsiliginda “levazim” ve “material”
kelimeleri gorulir. 2013 yili itibariyle bu sézclikler
artik tutunmus bulunmaktadir. Ancak digerlerinin
de tedaviilde oldugu gorilmektedir. “Devletler
hukuku” tabiri yerine bir tabir olarak Sadri Mak-
sudi Arsal'in yanhs olarak kullandigi “budunun ara
yargisi” ifadesi de tutunmamistir. Burada “budun”
kelimesinin “millet” yerine kullanildigi ve “Millet-
lerarasi hukuk” denilmeye calsildigr goriilmekle
birlikte, hukuk fakultesi 6grencileri bu kelimeleri
anlayamadigi icin 6gretim Uyeleri derslerini “dev-
letler hukuku” tabirini kullanarak islemeye devam
etmislerdir.

Batiya dilde uyum saglama noktasinda “uni-
versal” kelimesinin Turkce “evirmek ve evren
(donen, devinen) kelimesinden tiretilen “evren-
sel” kelimesiyle karsilanmasi basarili bir dil ¢a-
lismasi olmustur.’ Ancak ayni seyi “egemenlik”
kelimesi icin soylemek halen guictir. “Hakimiyet”
ve “"Hegemonya” kelimeleri arasindaki benzerlik
distnulecek olursa aslinda hangisinin daha eski
oldugu tartisilmasi gereken bir dilbilimi konu-
sudur. Bununla birlikte “egemenlik” kavraminin
“hegemonya’nin sonuna “-lik” yapim eki getirile-
rek kullanima sunulmasi 6zel bir miihendislik ge-
rektirmistir. Bu 6rnek de trajik bir 6yki olarak dilde
yeni bir medeniyet insasi tesebbisi icinde yerini
almistir. Akdeniz kelimesinin yerine Ege Denizi ta-
birinin kullanilmasi da yine bununla ilgilidir. Ayni
mantik ylritme yontemi ile glincel Tuirkge'de artik
bir Turkce kelime imis gibi kullanilan “ege-men”ta-
birinin “ege-adami” anlamina geldigini tez olarak

”

10. Lewis, a.g.e, s. 4.
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ileri sirmek artitk miimkiin gérinmektedir. Ancak
bu durumda kullanildigr anlamdan oldukga uzak-
lasmis olacaktir.

“Okul” kelimesinin  1934'teki tarama s0z-
[Gglnde “mektep” ve “medrese” karsiiginda
yer aldigi goriliir. 1935'te cep kilavuzunda ise
“okul:mektep=ekole” olarak verilmektedir."" 1987
ve1988 yillarinda ise sozliklerde “okul” kelimesi
karsiiginda “oku-maktan okul” seklinde bir fiil-
den hareketle tiiretilme gosterilmistir. Bu ikincisi
Turkge'ye yakin olmakla birlikte 1934'lerde yapila-
nin ne kadar aceleyle diisiintildiigiini ve batililas-
ma kaygisi tagidigini géstermektedir.

“imkan” kelimesi yerine énerilen “olanak” ise
daha cok dilde gariplesme ve sogukluk uyandir-
ma cabalarinin timsali olmustur. Oyleki daha cok
“bunak ve avanak” kelimelerine benzemesi dola-
yisiyla, ayrica “na-“ olumsuz 6nekinin bulundugu
halk dilindeki pek cok kelimeye benzemesi do-
layisiyla pesimistik bir etki yaratmistir. “uygarlk”
kelimesinin “sehire/medineye ait” anlamina gelen
“medeniyet” karsiligi kullaniimasi ise tamamen
gereksiz bir girisim olmustur. Clnki uygarhk ke-
limesinin tiretildigi “Uygurlar” kelimesinin kdkan-
den aynianlami yiikleyerek tiiretmek oldukga gli¢
bir ugras olmustur.

1 Kasim 1928 tarihindeki Tuirk Dil reformuna da
iki madde ile deginmekte yarar olacaktir. Oncelikle
diinya tarihinde yanki uyandiran bir olaydir. Harf
inkilabi ingiltere, ABD ve diinyanin diger tlkeleri-
nin basininda yanki uyandirmistir. Benzeri sekilde
islam diinyasinda da yankilari vardir. Elbette her
tepki veya etkinin kendine goreligi s6z konusu ol-
mustur. Yeni alfabeye gecisin gerekgeleri arasinda
birinci olarak, Osmanh Tirkgesi'nin Mors alfabesi
ile kullanilmasinin gucligu, haberlesmede cika-
bilecek yanhs anlamalarin ve iletisim kazalarinin
oniline gecilmek istenmesi, ikinci olarak da Latin
esasina dayall alfabenin fonetik bakimdan kolay
oldugu tezinin etkili oldugu sdylenebilir. Sonug
olarak Tanzimat ile baslayan her alanda batillas-
ma fikrinin dilde de yansimasi yaklasik 90 yil sonra
olmustur.

Lewis'in deyisiyle “Oztiirkceye donis cabalari
1983'ten itibaren oldukca yavaglamistir'> Ancak
bunun yerine 6zellikle ingilizce kelimelerin basin
yayin yoluyla girdigi gorulur. Osmanh Tiirkcesi'nde
hiirmet ve saygi ifadesi yerine kullanilan “hazret”
kelimesi yerine“sayin” kelimesi yerlestirildigi giin-

11. Lewis, a.g.e., s. 44.
12. Lewis, a.g.e., s. 140.
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lerde (1935) yasanan bir olay hala halkin dilinde
fikra gibi dolagmaktadir. Devrin Milli Egitim Baka-
ni Sivas’i ziyaret ettigi bir sirada yerel yoneticiler
ve muhtarlar toplu halde bakan beyi karsilarlar.
Milli Egitim Bakani bu heyete seslenirken “Sayin
muhtarlar!” diye hitap edince muhtarlar“saymak”
fiilinden gelen bu kelimeyi “say1 saymak” olarak
anlar ve en soldan birinci siradaki muhtardan bas-
layarak bastaki “bir” sonraki “iki” ligiinciisii “ii¢”
diye bagirir ve boylece sayma islemi tamamlanir.™
Elbette “hazret” kelimesi bugiin 2013 yili itibariy-
le adeta “kutsi” bir anlama biiriinmiis ve sadece
peygamberler ve ermislerin isimlerinden dnceye
gelen bir kelime olarak anlasilir duruma gelmis-
tir.

Medeniyeti dil araciligi ile degistirme ¢abala-
rinin oryantalistik agidan da incelenmesi gerekir.

Mircea Eliade’'nin “Samanizm” adli yapiti ince-
lendiginde Tirklerin eski dininin Samanhk degil
Gok Tanri dini oldugunu sdylemekten kaginan
bir oryantalist yorum gorilir." Dilde ve dinde
islamiyet 6ncesine doniilmesi empozesi, bilimsel
bir sosyo-filolojik miihendislik cabasi degil ise,
nasil aciklanabilir? islamiyet’e giren Tiirklerin “sa-
man” etrafinda yasanan eski dinini vurgulamak
cok dnemli bilimsel bir mesele midir? Gercekten
“Samanizm” eski dinin adiysa “imamizm” de yeni
dinin adi mi1 olmalidir? Bayle bir adlandirma man-
tig1 ile ile Hristiyanhigin “Papazizm”, Yahudiligin
“Hahamizm” seklinde adlandirilmasi gerekirdi.
islamiyet ile ortak baglarin azhiginin vurgulanma-
sindansa ¢oklugunun vurgulanmasi vicdan ve iyi
niyet sahiplerinin tarih ve dil bilim dilinde ve sdy-
leminde olmasi beklenir.

Asagida islamiyet éncesi diline déniis cabasi-
nin bir cetveli gorilmektedir. Burada yazim kila-
vuzunda Onerilen bazi kelimelerin istenildigi gibi

13. Lewis, a.g.e., s. 121.

14. Mircea Eliade, Samanizm, Cev. ismet Birkan, imge Yay., Birinci
Basim, Ankara, 1999.
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tutundugu, ancak dikkati ¢ceken bir sekilde 6neri-
len sézclklerin disindaki kelimelerin cogunlukla
benimsendigi gortlmistur. Yani mihendislik ¢a-
lismasi, istenilen basarili sonucu tam olarak vere-
memistir.

Osmanlh Tiirkgesi Yerine Kabul Edilen
Yeni Tiirkce
Ulam-1 Tabiiye Tabii ilimler
Meclis Kurultay
Meb'us Yalvag
A'yan Aksakal
Hal idemiik
Ruhiyyat Psikoloji
Hikaye Oykii
Asri Cagdas, Modern
Muhterem Sayin
Millet Ulus
Timsal Simge, imge
Mesela Ornegin, Ornek
ihtimal Olasihk
imkan Olanak
Mektep Okul
Umami Genel
Kebir Buyuk, Yice, Ulu
Tabiat Doga
Hedef Utku
Baysal Huzur ve Refah

isvec veliahti Prens Giistav Adolf serefine veri-
len ziyafette yapilan asagidaki konusma Mustafa
Kemal Atatiirk’in 1934 yilinda 6ztiirkce deneme-
lerinden en meshurlarindan biridir:

“..Avrupa’nin iki bitim ucunda yerlerini berkiten
uluslarimiz, atag 6zliiklerinin tiim i1ssilari olarak bay-
sak, éniirme, uygunluk kildacilari olmus bulunuyor-
lar. Onlar bugtin, en glizel utkuyu kazanmaya anik-
laniyorlar: Baysal utkusu...”””

Oztiirkce metinlerin denendigi bir dénemin
basladigi bir sirada Mustafa Kemal Atatiirk, bu
sekilde hazirlanmis konusmalarin anlasiimadigini
bizzat gormustlr. Bunun lizerine giines-dil teorisi
fikrini daha ¢ok sahiplenerek esasen Arapca, Fars-

15. http://atam.gov.tr/isvec-krali-ve-turkiye-isvec-iliskileri-
hakkinda-konusma/ (26.05.2013).
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ca veya bati dilleri ile filolojik olarak bir noktada
birlesildigi gorusiini benimsemeyi, geleneksel
dille barisik yasamayi tercih etmisti. Artik 1935'ten
sonra da bu tiir metinleri denemekten vazge¢mis,
Osmanl Tilrkgesinin alisiimis ifadeleriyle konus-
mus ve yazmistir.

Milli Egitim Bakanligi, ders kitaplarinda Tirk Dil
Kurumu Yazim Kilavuzu'nun esas alinmasindan dola-
yi dildeki gelismelerin ders kitaplarini ve dolayisiyla
ogrencileri ve gelecek nesilleri etkilemesi tabii bir so-
nuctur. Diger taraftan Latin dillerinden olan dillerde
yabanci dil (Fransizca, ingilizce, Almanca) 6gretimin-
de yasanan yetersizlikler yénli olmustur.'s istikrarsiz
ve mesleki egitim planlamasina dahil edilmeden
yapilan stni tedbirler basarili sonu¢ verememistir.
1960’larin sonlarindan itibaren bu konuda bir ivme
kazanildig gorulir. 1930'lu yillarda Latin dillerinden
ingilizce ve Fransizcadan kelimelerin oranlari %6 civa-
rinda iken 1965’lerde bu rakamin %8,5'a ¢iktigi goru-
|Ur. Glinimizde ise Tiirkiye'de yayin yapan basin ya-
yin kuruluslarinin en dnemlileri arasinda Latin dilleri
ailesinden yabanci isimler tasiyanlar gorilmektedir.
Sonucta dilde muihendislik 6nemli 6lclide hedef-
lerine ulagsmistir. Artik eski yazi okuyan nesiller bu-
lunmamaktadir. Osmanli kiltir ve medeniyetinden
bi-haber nesillerin, Gniversitenin sosyal alanlarindan
bile mezun olsalar, Osmanli Tiirkgesi’'ni okuyamayan,
anlayamayan, yazamayan 6grencilerin sayisi bolim
mezunlarina oranla ylizde 90’lari bulmaktadir. Tabii
devam eden egitim 6gretim calismalari icinde dil
Ogretimi ile ilgili tedbirlerin alinmaya ¢alisildigr goz-
lenmektedir. Ancak son 30 yildir devam eden siire
zarfinda da gorildugu tzere Turkiye'nin birkac nesil
sonra tarihten ve kultirden daha ¢ok uzaklasacagi
muhakkaktir. Clinkii son 30 yildan beri Osmanli Ttirk-
cesi bilenlerin sayisi her gecen giin azalmistir. Ote
yandan yabanci dil 6gretiminde ise ortadgretimden
itibaren hatta ilkogretim ikinci kademeden baslaya-
rak mesleki egitim kurumlarinin olusmasinin gerek-
tigi de artik daha iyi anlasilmaktadir. Falih Rifki'nin
benimsedigi dilde “yikmadan yapmak olmaz” tezi
ile Hamdullah Suphi’'nin benimsedigi “yikmadan
da yapilabilir” ifadesi arasinda'’ siiren sosyo-siyasal
muhendislik miicadeleleri neticeye ulagmis degildir.
Dilde geri donis olmayacagi gibi kesin kopus da ola-
mayacaktir. ClinkQ her ikisi de insanin ve kullandigi
bir ilim olan dilin tabiatina aykiridir.

16. T.TK. Karar Defteri Cilt:4/ikinci kisim, Karar Sayfasi: 44, Karar
No: 34, Ankara, 1928.

17. Hiseyin Sadoglu, Zafer Toprak, Turkiye'de Ulusculuk ve Dil
Politikalari, Osmanli Bankasi Arsiv ve Arastirma Merkezi, istanbul,

2009,5.17.
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Gecen Yizyilda Tiirkiye'de Tarih Dersleri

Dog. Dr. Ahmet SIMSEK
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi

Ozet

Tarih egitiminin, tim diinyada oldugu gibi
Turkiye'de de “iktidar”in “mesruiyet” araclarindan
biri olarak tanimlandigi gortlmustiir. Bu durum
devrin iktidarina hakim olanlarin sahip olduklar
zihniyet/ideolojinin tarih egitimine yansimasin-
dan kaynaklanmistir. Bu ¢alismada Tirkiye Cum-
huriyetindeki tarih derslerinin dénemlere gore
degisen genel amaclari ve bunlari etkileyen fak-
torler Uzerinde durulmustur. Cumhuriyetin hazir-
layicisi Il Mesrutiyetle Tiirk¢t 6ncilerin liderligin-
de bicimlenen romantik ve daha cok refleksif bir
milliyetci tarihcilik anlayisi ders kitaplarina yan-
simistir. Cumhuriyetle birlikte “Tiirk Tarih Tezi"ne
oturan tarih egitimi, 1940l yillarda Himanistik bir
yaklasimin benimsenmesiyle Eski Yunan ve Roma
vurgulu bir hal arz etmistir. 1960’lardan sonra
ise anlayis, adim adim evrilerek 1980 sonrasinda
“Tirk-islam Sentezi” yériingesine girmis, icerik
olarak Turk tarihinin program ve ders kitaplarin-
daki yogunlugu gitgide artmistir. 2007'den sonra
ise daha cok pedagojik temel dikkate alinarak bir
diizenlemeye gidilmistir. Sonug olarak, 20. Ylzyil-
dan gliniimUize kadar gecen yuzyillik stirecte tarih
mufredat ve ders kitaplarinda dénemlerin siyasal
ve sosyal gidisatina paralel kokli degisikliklerin
yasandigini soylemek mimkindur.

Anahtar sozciikler: tarih egitimi, tarih ders ki-
taplari, tarih mifredati.

Giris
Turkiye'de tarih egitiminin kurumsallasmasi ve
ders boyutunda okullarda yer almaya baslamasi,

* Bu ¢alismanin ana hatlari, 15-18 Mayis 2013 tarihleri arasinda
istanbul'da yapilan “Avrasya Tiirk Dili ve Tarihi Egitimi
Sempozyumu’nda sozli bildiri olarak sunulmustur.
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1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesiyle ol-
mustur. Tarih-i Osmani ve Tarih-i Umumi bicimin-
de verilen tarih dersleri, Il. Abdilhamit doneminde
kaldinimistir. Bu dénemde felsefe dersleriyle 6z-
glir diistincenin tarih dersleriyle de aydinlanmaci
ve devrimci disltincenin canlanma ihtimali buna
yol agmistir. Bir anlamda Il. Abdilhamit, Fransiz
okullarinda bu fikirlere sahip olan genclerin Fran-
siz Devriminde ¢ok etkilenmis olduklarini ve hiirri-
yet dlislincesini bu dersler araciligiyla yayma calis-
malarina karsin bir dnlem almistir (Oral, 2006: 6).

Stiphesiz ki Osmanli doneminde tarih ogre-
timinde meydana gelen en 6nemli degisiklik II.
Megsrutiyetle birlikte gerceklesmistir. Bu gelisme-
nin ardinda yatan kuvvetin eski yonetimin yasakla-
digi tarihcilik merakinin bu kez de bir tepki olarak
yayginhk kazanmasi, Fuat Koprili tarafindan dile
getirilmistir (Oral, 2006: 7). Bu donemde, 6zellikle
31 Mart OlayI'ndan Balkan Savasi'na kadar gecen
ddnem ve sonrasi siyasal gelismeleri tarih dersle-
rinin amacini belirleyici etkenler olmustur. Orne-
gin Abdilhamit’in tahtan indirilmesinin ardindan
yazilan ders kitaplarinda, Abdilhamit donemi bir
“istibdat” donemi olarak gosterilmis, 31 Mart olayi
ise Il. Mesrutiyet’e karsi yapilan “seriat¢i ve geri-
ci” bir ayaklanma olarak ders kitaplarina girmis-
tir. Balkan savasi sonrasi ise milliyetciligin 6nemi
artmis, Turkclik, islami bir séylemle birlestirile-
rek verilmistir (Alkan, 2011: 158). Buna karsin II.
Mesrutiyet’le birlikte ders kitaplarindaki Fransiz
etkisi fazlasiyla kendini géstermistir. Ornegin, bu
zamanlarda kaleme alinan ve Cumhuriyet done-
minde de uzun stire okutulan Ali Resad'in lise tarih
kitabinin ylizde 82'si Avrupa ve kismen diinya tari-
hine ayrilmisken, ylizde 18'inin Turkiye konusuna
ayrilmis olmasi bu durumu acgik¢a gostermektedir
(Toprak, 2012: 240).
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Cumhuriyet'in ilk Yillarinda Tarih Ogretimi

Turkiyede Cumhuriyetle birlikte tarih yazimi-
nin bicimlenmesinde yeni bir baslangi¢ sayilabile-
cek eser, zamanin Matbuat Genel Midurliginin
“Turkiye cografyasinin eskiden beri Tirklerin yur-
du oldugu”nu anlatan Pontus Meselesi adl kitap
sayilabilir. Kitabin giris kismi daha sonra Turk Tarih
Tezi'ne temel olusturacaktir. Bu kitap, “Turklerin
Anadolu ve Mezopotamya medeniyetlerinin eski
saikleri olmasi goruslerini” dile getirmesi ve “tarih-
sel kideme” ve “otoktonluga” dikkat cekmesi baki-
mindan dnemlidir (Aydin, 2009: 72-75). Ancak bu
konunun tim tarih egitimine samil kiinmasi yeri-
ne egitim alaninda bir takim diizenlemelere gidil-
mis, yeni bir yapinin olusmasinin temeli atilmistir.
3 Mart 1924'te kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Ka-
nunu ile egitimin millilestirilmesi ve laiklestiril-
mesinin saglanmasina calisiimis, 1924'te ise yeni
bir Maarif-i Umumiye Kanunu'nun ¢ikariimasiyla
mevzuata iliskin diizenlemelere 6nem verilmistir.
Bu cercevede tarih derslerinde Eski Yunan, Roma,
Misir, Anadolu, iran ve ibrani medeniyetlerine, son
arkeolojik bulgularin da 1siginda yer verilmesi,
Turk medeniyeti tarihinin ise ayrica ele alinmasi
istenmistir. Programda islam Tarihine yer verilme-
mis, Osmanli Tarihi ise hanedana bir 6vgu olmak-
tan ¢ikanlmistir (Oral, 2006, 240). 1924 programi,
Osmanh doénemi egitim programlarindan icerik
anlaminda c¢ok farkli olmamasina ragmen, on-
celikle kitaplardan Osmanli dénemi ideolojisine
bagl olan gorisleri ayiklayarak yerine Cumhuriye-
tin temel ilkeleriyle uyumlu gorisleri koymustur.
Ancak Cumhuriyet doneminde tarih derslerinin
hedeflerini net bicimde gérmek icin 1926 progra-
mini beklemek gerekmistir. Bu programin amaci,
“cocuklara Tiirk milletinin ge¢misi hakkinda bilgi
verip onlarda milli bir tarih bilinci uyandirmak, ¢ag-
das medeniyetin uzun bir ge¢cmisin eseri oldugunu
anlatmak, kahramanlarin hayat ve hareketlerinden
cocuklara érnekler sunmak” olarak belirlenmistir
(iscimen, 2007: 33). Bu cercevede Ahmet Refik, ih-
san Serif, Fuat Koprili, Stleyman Edip, Ali Tevfik,
Hamit (Ongunsu) ve Muhsin (Tekel), tarafindan
tarih ders kitaplar yazilmistir (Aslan, 2004: 88). ilk
ve ortaokullardaki tarih kitaplari zamanla degisim
gosterirken lise ders kitaplarinin degisimi icin Tark
Tarih Tezinin belirleyici oldugu 1931 yilini bekle-
mek gerekmistir.

Tiirk Tarih Tezi ve Tarih Egitimine Etkisi

Turk Tarih Tezi, yeni kurulan Cumhuriyet idare-
sinin Osmanli tarihi ve onun insa ettigi gelenekten

Yil: 9/ Sayi
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koparak yepyeni bir modern-laik Turk toplumu
insa etmek icin giristigi bir “yeni tarih” hareketi
olarak nitelendirilebilir. 1928 yilindan sonra, yeni
devletin kultir politikalarina agirlik verilmesiyle
baslayan calismalar, Tiirk Tarih Tezi'nin kurgulan-
masiyla, topluma “yeni bir gegmis” insa etme egi-
limini gostermistir. Tez, bir anlamda Osmanlinin
son ylzyilinda gerceklesen askeri ve siyasi basa-
risizliklarin toplumsal hafizada yarattigi olumsuz-
luklar ortadan kaldirarak, “ulusal gurur”un yeni-
den insasini amaclayan bir resmi tarih séylemidir
(Simsek, Yazici, 2013).

Turkiye'de okutulan Fransizca bir ders kitabin-
da karsilasilan “Tiirklerin medeniyet yaratamayan
barbar kavimler oldugu”ifadesine karsi, Afet inan’in
Atatlrk tarafindan goérevlendirilmesiyle baslayan
stireg, yeni nesillere ulusal bir tarih bilinci vermek
amaciyla okullarda okutulmak Uzere bir milli ta-
rih kitabi yazilmasini gerektirmistir. Bu amacla

Turk Ocaklarn biinyesinde Tiirk Tarihini Tetkik He-
yeti olusturulmus ve bu cercevede Tiirk Tarihinin
Ana Hatlari adi verilen ilk eser viicut bulmustur.
Kitaptan sadece 100 adet basilmis, degerlendiril-
mesi icin ilgili kisilere gonderilmis ve fikir alinmasi
amaclanmistir. Fakat aldigi yogun elestiriler kita-
bin yayinlanmasinin 6nline gec¢mis, sadece Ozeti
cikarilmis, Tiirk Tarihinin Ana Hatlari Methal Kismi
(TTAHMK) bashgiyla 30.000 adet bastirilarak okul-
larda satisa cikarilmistir (Simsek, 2012: 87-88).

TTAHMK adli eserde Tez olarak 6ne ¢ikan go-
rusler 6zetle soyledir: Tirkler, biitiin insanhgin (uy-
garliklarin) besigi olan Orta Asyadan ¢ikmis, (s.3),
beyaz, brakisefal kafatasi yapisina sahip, Turani bir
ulustur. Orta Asya’nin zamanla yasadigi iklimsel
degisiklikler sonucunda gittik¢e kuraklasmasi se-
bebiyle (s.4)Tiirkler, “uygarlk yaratan yetenekleri
ve sanatlariyla birlikte” dalgalar halinde (s.5)Asya,
Avrupa ve Afrika'nin cesitli bolgelerine go¢ etmisler-
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dir. Cin, Hint, Ortadogu'da Misir, Siimer-Akad-Elam
ve Anadoludaki Etiler (Hititler) basta olmak (izere
uygarliklar Tiirkler sayesinde kurulmustur (s.6-10).
Mezopotamya Uygarliginin kurucusu Simerler ile
Anadolu uygarliklarinin kurucusu Etilerin (Hititler)
Tiirk olusu, Anadolu'nun ilk ¢caglardan beri bir Tiirk
yurdu oldugunu kanitlamaktadir (s.8). Bu baglam-
da ¢ok eski tarihlere kadar medeniyet yaraticisi olan
Tiirkler Bati medeniyetinin kurucu unsurlari sayilan
Yunan, ve Roma medeniyetlerinin de asil kurucula-
ndir (s.10-13). Bu cercevede liselerde okutulmak
UzereTarih I-lI-1lI-1V kitaplan Atatirk’tin gozetimin-
de yazdirilmistir. Hemen ardindan, hem yeni tarih
tezi konusunda 6gretmenlere yeterli bilgi vermek;
hem bu kitaplarla yapilan bir yillik egitimin so-

de bin yildir olusmus Tiirk-islam gelenegini de
tabiri caizse reddi miras ediyordu. Bu durum Tiirk
tarihinin butinsel bir stirekliligi oldugu gercegi-
ni bilen Nihal Atsiz gibi Turkcd, Yahya Kemal gibi
milliyetci-gelenekgi aydinlar icin de rahatsiz edici
olmustur.?

TurkTarihTezi paralelinde hazirlanan kitaplarda
tek sorun bu degildir. Hazirlanan tarih ders kitapla-
rinin dinya Uzerinde yasamin nasil basladigini an-
latan ilk bollimleri, insan ve maymunun ortak ata-
larinaisareteden Darwinist birideolojiyle islenmis-
tir. Sonrasinda ise “medeniyetin ilk tohumlari”nin
Turkler tarafindan Orta Asya'da atildigini ve milat-
tan once buradan diinyaya yayilan Tirklerin Cin,

Hint, Mezopo-

nunda kitaplari

bilgi ve pedago-
ji  bakimindan
denetlemek,
hem de Tirk Ta-
rih Tezi'ne karsi
olanmuhalefete
(Dartlfinun’a)
gereken ceva-
bi vererek “kafa
karisikliklarini
gidermek” icin
Birinci Tiirk Tarih
Kongresi diizen-

tamya, Misir Ak-
deniz ve Avrupa
medeniyetle-
rine  kaynaklik
ettigi seklindeki
bir tarih tasari-
mi, ders kitap-
lari araciligiyla
aktarilmaya c¢a-
hsilmistir. islam
tarihi ise oryan-
talist ve sekdler
bir anlayisla ele
alinirken,  Hz.

lenmistir (Birinci
Turk Tarih Kongre-
si, 1932:V).

Anadolu’nun tarihin eski caglarindan bu yana
Turk vatani oldugunu kanitlamak olan Tez'in bu
denli siyasal insa edilmesi, akademik elestirile-
ri' beraberinde getirmis olsa da, bunlarin uzun
zaman tabiri caizse “kulak ardi edildigi’, her seye
ragmen tezin pratikte tarih egitimini uzun sire
dogrudan bicimlendirdigi gortlmustir. Turk Tarih
Tezi elbette ki her seyden 6nce bir milli kimlik olus-
turma kurgusu icinde anlam kazanan, zamanin
sartlari icinde bicimlenmis konjonktiirel politik bir
tercihtir. Bu noktada Tez, hem Osmanli gibi daha
yakin tarihi dikkate almamasi hem de tarih tasav-
vuruna bu denli kati insaci bir bicimde yaklasmasi
bakimindan elestirilmistir. Zira Tez, hem tarihsel
bir miras olan Osmanli'dan kopusu iceriyor hem

1. Turk Tarih Tezi'ne iliskin 6zellikle Zeki Velidi Togan ve Prof. Dr.
Fuat Koprili tarafindan dile getirilen elestiriler, daha ¢ok meto-
dolojik acidan, bilimsel yonden olmustur. Hem Zeki Velidi hem
de Koprll, Turk Tarih Tezi'ni ortaya atan Tirk Tarihi Tetkik Heyeti
Uyeleri gibi Turk milliyetgisi tarihgilerdir. Ancak bu iki sahis, yaptik-
lari elestirilerde donemin “romantik milliyetciligi” disinda kalmayi
basarmiglardr.
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Muhammed d6-
nemi ile Cumhuriyet arasinda bir bag kurma ¢aba-
si dikkate degerdir. Tarih ders kitaplarinin Tiirkiye
Cumbhuriyeti bashigini tasiyan 4. cildi ise lise tarih
kitaplarinin kaleme alindigi 1931 yih itibariyle,
tarih olarak degerlendirilmesi tartismali sayila-
bilecek olan son 23 yillik stireci konu almaktadir
(Yazici, 2011: 207).

Atatlirk doneminde, ders kitabi merkezli ola-
rak gelisen ve Tirk Tarih Tezi'ne dayanan tarih 63-
retim anlayisinin, ulus-insa siireci ile dogrudan bir
iliskisinin oldugu aciktir. Ders kitaplarinin dayan-
digi Turk kimliginin, islam éncesi dénem ve Orta
Asya Ulzerinden kurgulanmasi, Gmmetgi toplum

2. Bunlardan biri de Yahya Kemal'dir. Ona gére, “Burnumuzda Mo-
hag ve Viyana'nin barut kokusu varken, (Kubilay Hanin Japonya'yi
fethi gibi) beyhude fiituhat hikayelerine” gerek yoktur. Yahya
Kemal'in burada sadece duygusal degil, ayni zamanda rasyonel
bir ¢cikarimda bulundugunu séylemek mimkindur. Cinkla do-
nemin Turk ¢ocuklarini ve genglerini, uzak bir diyarda hikim
stirmus, buglin Turkligu mechul bir hiikimdarin yaptiklarindan
ziyade, daha dune kadar devlet olarak var olan ve dogrudan ba-
gimizin oldugu Osmanli'nin yasadigi zafer ve fituhatin daha ¢ok
ilgilendirecegi asikardur. ilber Ortayli. Gelenekten Gelecege, (10.
Baski), Ufuk Yayinlar, istanbul, 2005, 5.110.

EGiTiM-BiR-SEN



Gecgen Yiizyilda Tiirkiye’de Tarih Dersleri

yapisindan ulus-devlete gecis siirecini, egitim yo-
luyla hizlandirma ¢abasi olarak gorilebilir (Yazici,
2011:208).

Hiimanist Anlayisin Hakim Oldugu 1940’lar

Atatirk’Gin 6liminden sonraki gerek tek partili
ve gerekse ¢ok partili donemler, kiltir politikala-
rinda 6nemli degisimlere sahne olmustur. 1940li
yillarda hiimanist aydinlanmaci/aydinlatmaci an-
layis cercevesinde kiiltir politikalarinda gorilen
Bati medeniyetine ve onun kaynaklarina yonelme
anlayisi, ders kitaplarinin yeniden ve farkli bir tarih
anlayisi cercevesinde kaleme alinmasina neden
olmustur. Bunda 1943 yilinda toplanan II. Milli
Egitim Surasi’nda Avrupa'daki gelismeler cerce-
vesinde tarih egitiminin gelistiriimesi baglaminda
Ozellikle barisg tarih egitimi girisimlerinin etkili
oldugu disliniilmektedir. Romantik milli tarih ile
Himanistik degerler arasinda gectigi gorilen tar-
tismalar, donemin ylikselen degerlerini gdsterme-
si bakimindan anlaml sayiimistir (Alaslan, Simsek
ve Camdeviren, 2012: 221).

Himanistik yaklasimin ders kitaplarina yan-
simasl, 1942'den itibaren Arif Mifit Mansel, Cavit
Baysun ve Enver Ziya Karal, daha sonra ise Niyazi
Aksit ve Emin Oktay tarafindan yazilan tarih ders
kitaplariyla kendisini gostermistir. Bunun yaninda
Turk Tarih Tezi'nin, medeniyetin kaynagini Orta
Asya'ya dayandiran tarih tasariminin yanina, ge-
nel anlamiyla diinya medeniyetini, 6zelde ise Bati
medeniyetini Anadolu cografyasina dayandiran
bir tarih kurgusu yerlestirilmeye calisiimistir. Boy-
lece tarih 6gretim anlayisinin kronolojik ekseni
ilkcag'da kalmaya devam ederken cografi ekseni
ise Orta Asyadan Anadolu'ya kaymistir (Yazici,
2011:210).

Koken'e gore 1947'den itibaren Tarih ders ki-
taplarinda “hiimanist” bir bakisla “genel tarih"e,
Bati tarihine blyuk yer verilerek ilkcagda Yunan
ve Latin medeniyetine ayrilan bolimler iyice ge-
nislemistir. Ornegin 1947 yilinda Emin Oktay ve
Niyazi Aksit'in yazdigi Tarih | kitabinda Tirk Tari-
hi% 4, Eski Anadolu Tarihi%8,Yunan Tarihi %40,
Roma Tarihi %40 ve diger konular %8'dir. Kitapta
M.O. 12. yiizyildan itibaren Roma ve Yunan me-
deniyeti bitln yonleri ile ele alinmasina karsilik
Turk eski cagina yok sayilacak derecede az yer ve-
rilmesi dikkati cekmektedir (K6ken, 2002: 235). Bu
anlayis Demokrat Parti iktidarindan sonra da uzun
stre devam etmis, 6rnedin Emin Oktay ve Niyazi
Aksit'in hiimanist etkiyle kaleme aldiklari bu ders
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kitaplari herhangi bir icerik degisimine ugramak-
sizin 1970'li yillarin ortalarina kadar okutulmustur
(Simsek, Yazici, 2013).

Tarih Ogretiminde Tiirk-islam Sentezi

1960'li yillardan itibaren himanistik anlayisin
akademik anlamda elestiriimeye baslanmasi, ta-
rihgilerin de konuya duyarli yaklasarak bu elestiri-
yi sirdlirmelerini beraberinde getirmistir. 1961'de
Tark Kalttrina Arastirma Enstitist’'ntn kurulma-
styla birlikte milliyetci Tirk tarihgileri, Tiirk tarihinin
ogretilmesi ve arastirilmasinda, Atatlrk’ten sonra
ayni hassasiyetin gosterilmedigini vurgulayarak,
tarih programlarinda Tiirk tarihine yeterince yer
verilmedigini belirtmislerdir (Simsek, Yazici, 2013).
1970'te Aydinlar Ocagi'’nin kurulmasi, ibrahim Ka-
fesoglu gibi milliyetci tarihgilerin Muharrem Ergin
gibi Tirkolog akademisyenlerin katkisi ile Hima-
nizm fikrinden ziyade tarihin milli olmasi goriisu
on plana cikarilmistir (Copenaux, 2000: 58-60).
1975’ten sonra kurulan Milliyetci Cephe Huku-
metlerinin de etkisi ile tarih ders programlarinda
Turk tarihinin orani zaman icinde yUkselmistir. Bu
cercevede hazirlanan yeni lise tarih kitaplarinda,
Tirk-islam sentezinin éne ciktigi gériiliir. Ornegin,
ibrahim Kafesoglu ve Altan Deliorman tarafindan
hazirlanan ve ilkcag tarihini konu alan Tarih I ders
kitabinda, hiimanist akimin Tirk tarihini, diinya
tarihi icinde degerlendiren tarih 6gretim anlayisi
yerine, tarihi, Turklik ekseninde ele alan bir anla-
yis s0z konusudur (Simsek, Yazici, 2013).

12 Eylil askeri darbesi sonrasinda da Turk ta-
rihinin ders kitaplarindaki orani yiikselmeye de-
vam etmistir. 1983 tarihli programda “Tiirk tarihi-
ne, kiiltiir ve uygarhdina genis bicimde yer vererek,
Tiirk milletinin diinya tarihindeki 6nemini, milletler
ailesi icerisindeki serefli ge¢misini, insanlga yaptigi
hizmetleri, diinya kiiltiir ve uygarlhginin gelisimin-
deki bliylik payini égretip kavratma” amag olarak
belirlemistir. “Diger milletlerin tarihi islenirken de...
konulara Tiirk ve diinya tarihi agisindan énemleri
Ol¢iistinde agirhik verilecek ve gerektiginde Tiirk tari-
hi ile karsilastirmalar yapilacaktir” Bununla birlikte
tarih 6gretim programi, 12 Eylil 6ncesi doneme
gonderme yaparak 6grencilere “sorunlar yaratmak
yerine, sagduyu ile hareket eden... bir kisilik vermek”
amacindadir (MEB, 1983). Genel bir degerlendir-
meyle 1940l yillarin sonlarinda Turkiye'deki tarih
ders kitaplarinda, Tiirk tarihinin orani % 41 iken,
1982 programi ile % 80%e c¢ikmistir (Geng, 1984:

54).
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Sovyetler Birligi'nin yikilmasiyla baslayan Tirk
Cumbhuriyetlerinin bagimsizhik strecleri tim diin-
yada oldugu gibi Turkiye'de de i¢ ve dis siyaset
dengelerini degistirmistir. Bu cercevede daha ¢ok
Turk cografyasiyla bitiinlesme fikirlerinin yogun-
luk kazandigi bu donemde Tirk tarihinin dgreti-
minin nicel anlamda daha da 6n plana ¢iktigi go-
rilmustir. 1993 programi, icerik olarak kendinden
onceki tarih 6gretim programlarinin ¢cok da 6tesi-
ne gecemese de Tarih | ve Tarih Il derslerinin yani
sira Genel Tiirk Tarihi, islam Tarihi ve Osmanli Tarihi
gibi dersler 5ngérmustr.

Tiirkiye'de Tarih Ogretiminin Bugiinii

2000'li yillar Turkiye'de pek cok siyasi ve eko-
nomik altiist olusun yasandigi dénem olmustur.
insan haklari ve dzgdrliikler olgularinin genis kit-
lelerce kabuld, sivil toplum 6rgltlerinin daha fazla
kamuoyu olusturarak siyasete ve kiiltiire etki et-
mesi, blirokrasinin kaliplagmis tavri disina ¢itkma-
ya zorlanmasi gibi pek ¢ok degisiklik yasanmistir.
Bu anlayis degisimi egitim ve 6gretime de yansi-
mistir.

2003 yilinda ¢alismalarina baslanan ve ilkogre-
tim icin 2005 yilinda ortadgretim icin ise kademeli
olmak Uzere 2007 yilindan itibaren uygulamaya
konan program degisiklikleri ve buna bagh ya-
zilan ders kitaplari, egitim amaclar ve yaklasim-
lari bakimindan 6ncekilerden ciddi anlamda bir
farkhhk icermistir. Bilisselci ve davranisgl 6gretim
yaklasimi olarak belirtilebilecek eski anlayis yeri-
ne yapilandirmaci (olusturmaci) 6grenme anlayisi
benimsenmistir. Bu cercevede bilginin, sinif orta-
minda 6grenci merkezli planlanan etkinlikler yo-
luyla 6grencinin zihninde ingasini dn gérmdustur.
Boylece 6gretmen yerine 6grenciyi merkeze alan
yapilandirmaci yaklasim bilginin aktarimina degil,
onu yapilandiracak olan becerilere 6nem vermis-
tir (Yazici ve Simsek, 2013).

Yeni programin amaclarinda “Baris, hosgord,
karsilikl anlayis, demokrasi ve insan haklari gibi te-
mel degerlerin dnemini kavratarak bunlarin korun-
masi ve gelistirilmesi konusunda duyarli olmalarini
saglamak” gibi cagdas ve evrensel degerlere gon-
derme yapilmis, “Milli kimligin olusumunu, bu kim-
ligi olusturan unsurlari ve milli kimligin korunmasi
gerekliligini kavratmak’, “Ge¢mis ve buglin arasinda
baglanti kurarak milli birlik ve beraberligin énemini
kavratmak’, “Atatlirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye
Cumhuriyeti‘nin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
gelismesindeki yerini kavratarak 6grencilerin laik,

40 EGiTimEB"H'Sl Temmuz / Agustos / Eyliil 2013 | Yil: 9/ Say:: 26

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISI

demokratik, ulusal ve ¢cadgdas degerleri yasatmaya
istekli olmasini saglamak” seklinde o6nceki 1993
Ogretim programdaki unsurlar devam ettirilmistir
(MEB, Tarih 9: 4).

2007 yihndan itibaren uygulamaya koyulan ta-
rih programlarinda sadece bilginin aktarimi yerine
insasi degil, ayni zamanda bir kazanim tiiri olarak
beceri, deger ve tutum da yer almistir. Bu amacla
temel becerilerin yaninda “kronolojik disiinme,
tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel
sorun analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya
dayali arastirma”gibi tarihsel beceriler, programin,
tarih dersleri ile kazandirmayi amacgladigi beceri-
ler olarak belirlenmistir (MEB, 2007). Nitekim tarih
programlarinda 2011 yilinda yapilan degisiklikle
tarihsel becerilerin ayrintili bir bicimde tanimlan-
masl yoluna gidilmis ve boylece becerilere yapilan
vurgu arttinilmistir (MEB, 2011).

1993 tarihli 6gretim programiyla okutulmaya
baslanan Genel Tiirk Tarihi, islam Tarihi ve Osmanli
Tarihi dersleri kaldiriimig, “Tarih 9-10” dersleri ile
“T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik” dersinin yani
sira, 12. Sinifta “Cagdas Turk ve Dilinya Tarihi” dersi
2008 yilindan itibaren programa eklenmistir. Boy-
lece Atatlirk’iin 6limdi ile bitirilen Cagdas Tiirkiye
Tarihi glinimuze kadar getirilmistir.

Sonucg

Turkiye'de modern anlamda tarih egitimi, Turk
modernlesmesinin bir asamasi olan Il. Mesrutiyet-
le birlikte ivme kazanmistir. Bu donemde “okul-
lasma” ve egitim olgularinin toplumsal anlamda
degisim/donlisim icin arz ettigi onemin daha
cok fark edilmesiyle, tarih dersleri de genel egitim
dizgesi icinde 6nemli bir konuma yiikselmistir. Bu
durumu doénemin ders kitaplarinda gérmek miim-
kinddr. Ozellikle Balkan Felaketi sonrasinda daha
ice kapanik ve 0zci olarak tabir edilebilecek bir
tarihyazim deneyiminin, donemin tarih egitimini
de bicimlendirdigi acgiktir. Artik, Osmanli unsurla-
rini dikkate alan daha kapsayici bir paradigmadan
ziyade, daha refleksif ve romantik bir milli tarih
insasinin tarih derslerini de etkiledigi sdylenebilir.
Bu durum, tanimlanan yeni kimlikte islami unsur-
larin stirdiriilmesini dngérecek sekilde islam-Tiirk
sentezi olarak tanimlanmistir.

1923'te yeni kurulan Turkiye Cumhuriyetinin,
1926 sonrasi giristigi toplumsal modernlesmeye
dondk inkilaplarin 1930'1u yillarda kiltir alaninda
da stirmesi ile tarih ve dil alanlarinda pek ¢ok ye-
nilik gerceklestirildi. Bunlardan konu baglaminda
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onemli olani 1931'de kurulan Turk Tarihi Tetkik Ce-
miyeti ve sonrasinda ortaya atilan Turk Tarih Tezi
cercevesindeki tarihyazimi ve 6gretimidir. Asya-
tik ve profan bir Tiirk kavrami Gizerinden tim uy-
garliklarin kaynagini olusturacak kadar kadim bir
tarih tanimi 6ngoren bu tez cercevesinde yazilan
ders kitaplarn ve bu kitaplardaki icerik ve yaklasi-
mi tarih 6gretmenlerine kazandirmayr amacglayan
Turk Tarih Kongreleri ile donemin tarih egitimi an-
layisi bicimlendirilmeye calisiimistir.

1945 sonrasi ikinci Diinya Savasi’min son
bulmasi ile yikselise gecen “baris” anlayisinin
Turkiye'deki i¢ siyasette de Hlimanizm dusiince-
sini gliclendirmesi s6z konusu olur. 1950 yil ile
Turkiye'de ¢ok partili rejim ve demokrasiye gecisle
birlikte degisen i¢ siyaset dengelerinin ders kitap-
lari Gizerinde ¢ok buyik bir degisimi éngérmek-
sizin bazi eksik birakilan noktalari tamamlama
gayretleri gorilmastir. 1970'li yillarda Milliyetgi
Cephe Huklimetleri'nin de katkisi ile tarih ders
programlarinda Turk Tarihinin agirligi, yogunluk
kazanmistir. Bu durum 1980 askeri darbesi sonra-
sinda Tirk-islam sentezi biciminde tanimlanabi-
lecek bir yaklagsimin tarih ders kitaplarinda etkin
olmasini saglamistir.

1990°h yillar ile birlikte soguk savasin son
bulmasi ile tim dlnyada ulkeler arasinda yeni
dengeler ortaya ¢ikmis, bu durum tlkelerin ig si-
yasetini de etkilemistir. Bu cercevede Tirkiye'de
de sivil toplum kuruluslarinin etkililigi artmis,
dinya ile bitiinlesme baglaminda insan hak ve
Ozgurliklerinin 6n plana ¢ikmasi s6z konu olmus,
hukukun Ustiinltigu gibi degerlerin egitim dizge-
sinde daha fazla yer bulmasiyla tarih ders kitap-
lari ve programlari da bu durumdan etkilenmistir.
Turkiye'de bu dénemde cagdas diinya dlceginde
tarih egitiminin anlami, imkanlari ve cercevesi
pek cok akademik calismaya konu olmustur. Yine
buna paralel olarak Tirkiye'de tarih egitimi alani
Universitelerde anabilim dali olarak kurulmus, bu
da tarih egitiminin akademik anlamda disiplini-
ze olmasini saglamistir. Butlin bu yeni arayislarin
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egitim alaninda kendisini gostermesi icin 2000'li
yillarin ortalarini beklemek gerekmistir. 2005 yi-
inda ilkdgretimi, 2007 yilinda ise ortadgretimi
etkileyen ders programlarinin yenilenmesi siireci
Turkiye'de tam bir egitim reformunun gercekles-
tigi izlenimini vermistir. Tarih programlari ve ders
kitaplari da bu siirecte yenilenmis, daha gercekgi
bir tarih anlayiginin bireylere kazandirilmasi amag-
lanmistir. Bugiin tarih egitimi alani, pek ¢ok dok-
torali akademisyenleri ile lisans, lisansiisti egitim
faaliyetlerine devam etmekte, onlarca degerli aka-
demisyenin katkilari ile bilimsel yayinlarina yenile-
rini katmaktadir.
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Ulkemizin bilhassa son 150 sene icinde gecir-
digi sayisiz ihtilal, darbe ve kaoslarina baktigimiz-
da, temel de ciddi bir inang ve maneviyat boslugu
oldugunu gorebiliriz. Zahiren ekonomik, siyasi
veya askeri kaynakl gibi goriinse de, neticede
her faaliyet toplumu meydana getiren insanlarin
duygu ve diislince diinyalarina gore sekillenmek-
tedir. ister kaotik, ister huzurlu bir toplumu netice
versin, yerytziindeki her turli beseri hareketin
temelinde bir distince diinyasi, felsefi bir akim
veya dlinya gorlist yatar. Bitin temel fikir akim-
larini da iki ana eksende ele alabiliriz: 1- idealist ve
maneviyata acik diinya gorusleri, 2-Materyalist ve
maneviyata kapali diinya gorusleri.

Bu iki ana eksende dagilan insan toplulukla-
rn cok cesitli ekonomik, sosyolojik, kiiltiirel, dint,
ekolojik, siyasi v.s. akimlarla karsi karsiya kalirlar,
fakat en sonunda verecekleri kararlarda veya dav-
ranis modellerinin sekillenmesinde agirlikl olarak
temel diinya gorisleri belirleyici olur.

Butun toplumlarda huzur, stkdn ve asayisin
temini icin insan nefsindeki kotillklerin sinirlan-
masl, baskasina zarar vermeme, hakkina riza gos-
terme, empati yapma, insanlarla yardimlasmanin
tesisi, Ulkenin gelecedi icin iyi nesiller yetistirme
v.s. seklinde sayacagimiz her tiirli faaliyetin mer-
kezinde bulunan insan haklari ve hirriyetleriyle
beraber, bunlarin sinirlarinin  belirlenmesinde
kanun, polis, ceza v.s. gibi unsurlar yer alir. Fakat
bunlarin hicbirisi tek basina toplumun huzurunun
tesisinde belirleyici olamazken, sadece kalplerde-
ki Allah korkusunun ve baska bir alemde hesaba
cekilecegi dislincesinin, insandaki kotultkleri
frenleyebildigi, yaratilan ilk insanin ayni zaman-
da ilk peygamber olmasiyla belirlenmistir. Herke-
sin basina bir polis dikemeyecegimiz icin, polisin
ve kanunlari tatbik edicilerin de insan oldugunu
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distindiigliimizde, ancak vicdanlara hitap ede-
bilecek bir egitimin toplumlara huzur getirecegi,
gecmiste yasamis bircok ornekle sabittir.

Mesele kalb ve vicdan kiiltiiriiyle irtibatlaninca,
canlilar icinde sadece insana ait bir sahaya girmis
oluruz. Zira hicbir hayvanin kalb ve vicdan kdlta-
rinden, duygu ve disliince diinyasindan, ahiret ve
hesap verme inancindan bahsedemeyiz. Sadece
insanin ruhu, beyni ile 6zel bir irtibat icinde yara-
tilmis, maddesiyle-ruhu, bedeniyle-zihni birlikte
manevi alemlerle irtibat kurabilecek bir mahiyete
sahip kilinmistir. Viicut yapisi ve bazi biyolojik ka-
biliyetleri itibariyla hayvanlara benzer kilinmasi,
insanin hayvanlarla ortak bir zeminde, ayni fiziki
sartlarda yasamasi ve yerylzinin bitin canhlara
ortak bir mekan olmasi sebebiyledir.

Darwin’in 1859'de nesredilen “Tiirlerin Mengsei”
isimli eseriyle suy( bulan ve revag goren “Evrim
Teorisi” insanhk capinda buyuk calkantilara sebep
olmus en temel diisiincelerin basinda gelir. insan-
lik tarihi boyunca cok sayida felsefi diislince, ekol
veya doktrinler gelmis ve gecmis, fakat bunlarin
arasinda en meshuru, bilim veya distince diinya-
sini en ¢ok mesgul edeni, Darwin’in Evrim Teorisi
olmustur.

Teorinin, baslangicta bilhassa inancli Hristi-
yanlar tarafindan c¢ok saldirlya maruz kalmasina
ragmen, giderek taraftarlarini artirmasi; medyatik
guclerden destek gérmesi ve kamuoyunda ok
iyi bir lobi faaliyeti ile sislenip, abartilarak sunul-
masi sebebiyledir. Pek cok teori ve felsefe, tarihin
¢Opligline atilmasina ragmen, evrim teorisinin bu
kadar dayanikli ¢itkmasi ve hala insanligi mesgul
etmesinin en birinci sebebi; teorinin icindeki bi-
yolojik dogrularin 6n planda nazara verilerek, arka
planda yapilan materyalist yorumlardaki buyuk
hatalarin ustalikla gizlenmesidir. Biyolojinin ¢ok
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temel dogrularini veya genel gecer prensiplerini
cok iyi bir gbzlemle sunmus olmasi, sanki teori-
nin tamami her yontyle kesin dogruymus gibi bir
UslGp ve metotla, 6zellikle de “bilimsellik” kilifi giy-
dirilmesiyle toplumlarin inang ve disiince diinya-
larinda ciddi sarsintilara sebep olmustur.

Evrim teorisinin dayandigi temel mekanizma-
lar olan “tabii seleksiyon’, “varyasyonlar’, “adap-
tasyon” ve “mutasyonlar”in hem biyolojik olarak
dogru yonleri, yani tabiattaki bir kisim gozlem-
lerle mutabakat icinde olmasi, hem de cok iyi bir
senaryo faaliyetiyle takdimi neticesinde, 6zellikle
ateist, Marksist ve materyalist diinya gorisleriyle
ortak bir zemine oturmalari sebebiyle, birbirlerine
destek olarak son ytizelli senede toplumlari sars-
mistir. En biiylik sarsintiy1 gecirenlerin basinda da
Osmanli ve onun devami olan Tirkiye Cumhuriye-
ti gelmektedir.

Blchner'in “Madde ve Kuvvet” isimli materya-
lizmin basta gelen kitaplar gibi Darwin’in “Tiir-
lerin Mengei”de Tirk entellektielinin ilgisini tze-
rine toplamis; nihayet yaklasik yarim ytzyillik bir
gecikme ile gecen ylzyilin baslarinda Tirkceye
cevrilmis, gerek Turk maddecileri ve gerekse de
karsitlari Uzerinde bulylk tesirler icra etmistir.
Biichner Tirkiye'de ozellikle pozitivist, materyalist
ve ateist dlstincelerin ve Darwinizmin yayilmasin-
da birinci derecede bir role sahiptir. Blichner ayni
zamanda bilim’e din gibi tapan fanatik derecede
kati bir pozitivist ve amansiz bir din dismanidir.
Nitekim Buchner’in kitabini tercime eden Baha
Tevfik basta olmak (zere Besir Fuad, Abdullah
Cevdet, Riza Tevfik ve Celal Nuri gibi o glinlerin
bircok aydininda materyalist dlisiincenin ayrilmaz
bir parcasi gibi olan evrim distincesi, Cumhuriyet
doneminde daha da buytk destekler bularak ge-
lismesini strdGrmstdir.

Cumhuriyet doneminde yazilan tabiat bilgisi
kitaplarinda 6zel olarak Ustiinde durulan evrim
dusiincesi, dinle olan acik celiskisi sebebiyle ilk
yillarda halk arasinda ¢ok talep bulmadan sadece
okul cevrelerinde gelismesini strdlirmistir. An-
cak okullagmanin yayginlagsmasiyla ve diinyadaki
bilimin tabulasmasina paralel olarak, giderek glic-
lenen ve bir faraziye ve nazariyeden daha fazla,
“kesinlesmis ve ispatlanmis” bir biyolojik kanun
gibi takdim edilen evrimci fikirler, geng nesillerin
dusiince diinyalarinda buyuk yikimlara sebep ola-
rak materyalizme ve ateizme giriste temel bir esas
olmustur.

Uzun seneler rakipsiz olarak kitaplarda ateiz-
me Ortllu giris dersleri olarak bilimi katlederek
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yapilan yorumlara karsi ¢ikacak; koki mazide, kal-
bi ve vicdani mihirlenmemis ilim adamlarimizin
yoklugunu firsat bilerek hikim sirenler, cesitli
bilim mabhfillerinde sadece tek tarafli propagan-
da ile evrimi anlattilar. Onceleri acik, bir miiddet
sonra da Ustu Ortull olarak evrim teorisini kalkan
olarak dine ve dindarlara karsi kullananlara cevap
verecek, meslekten ilim adamlarimizin yoklugu
maalesef bliylik bir eksiklikti.

Ancak son 30-40 senedir bilhassa ABD'deki her
branstan cok sayida bilim adami ateist bir format-
ta surllen evrim teorisine karsi aykiri beyanlarda
bulunmaya ve evrimi cok ciddi sekilde sorgula-
maya basladilar. Genetik, molekiiler biyoloji, biyo-
kimya ve sitoloji gibi canlinin en ince noktalarina
kadar incelenerek molekdler seviyedeki nakislarin
gosterildigi bilim dallarindaki gelismeler, evrimin
ne kadar abartilarak, tamamen positivist ve ma-
teryalist yorumlandigini gozler 6niline serdi.

Ulkemizdeki demokratik acilimlara ayak uydu-
ramayan, cigirtkan azinligin vulger materyalizm-
leri ve s6zde pozitivizmleri adina her zaman tepe
tepe kullandiklari bir malzeme bir anda ellerinden
¢ikma durumuna gelince, bilim maskesi takilmis
her tiirlii ideolojik arglimanlari temelsiz ve des-
teksiz durumda aciga duisti. Bilimi tekellerinde
sananlar, islerine geldiklerinde Batiyi methederek
adres gosterenler, sasirmis bir durumda Batili bi-
lim adamlarini da suclamaya basladilar. Gegmiste
Universitelerde “laiklik perdesi” arkasinda “ateizm”
propagandasi yapanlar, evrime karsi gorusleri “ir-
tica”tehdidi ile korkutarak susturanlarin bu kozlar
ellerinden gitmis durumdadir. Clinkl basta inter-
net ve arama motorlari ile diinyanin her yerinden
her tiirli bilgiye ulasiimakta, yapilan arastirmalar
takip edilebilmekte evrimi hala savunanlara karsi
cok sayida evrimi kabul etmeyen aykiri diisiince
sahibi bilim adamlarinin calismalari da okunabil-
mekte, kitaplari Tirkce'ye tercime edilmektedir.
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Butuin bunlar karsisinda Milli Egitim Bakanhginin
biyoloji ders kitaplarinda da bir degisiklige gidil-
mesi zarureti dogmustur.

Demokratik bir Ulkede herkesin her goriisu
savunma hakki vardir, ama kendi imkanlariyla bu-
nun alt yapisini olusturmak mecburiyetindedir.
Devlet bu hususta tarafsiz olmalidir. Halbuki Milli
Egitim Bakanligi ders kitaplarinda, bunun tam ak-
sine yillardir devlet imkanlaryla ve devlet koru-
masinda resmen belli bir ideolojinin borazanhgini
yapilmaktadir.

Genis anlamda evrim teorisi veya Darwinizm
(butlin versiyonlariyla) ise bilimsellikten cok uzak
sadece bir hipotez lizerinde hareket eden inanclar
bitinuidir. icinde bilimi ilgilendiren bazi hususla-
ra (tabii seleksiyon, adaptasyon ve mutasyon gibi)
ait kismi dogrular ise olmalari gereken baglam-
larindan kopartilip, asiri yorumlanarak ideolojiye
alet edilmistir. Canlilar aleminde bir degisme var-
dir, tirlerin icinde cesitlilik ve alt ttrlerin ortaya ¢I-
kisinda bu mekanizmalarin belli bir yeri ve dnemi
de vardir. Ancak biyolojinin laboratuara girmeyen,
hayat, 6lum, ilk canli, ilk insan ve yeryliziinin ilk
haline ait spekdilatif tartismalar mispet ilim sa-
hasina ait degil, bilim felsefesi ve biyoloji felsefesi
gibi lisanslstl seviyesindeki derslerde ilgili aka-
demisyenlerin tartismasi gereken konulardir.

Hic kimse boyle konularin tartisiilmasina karsi
¢ikmaz, fakat ortaokul ve lise seviyesinde yapilan
bilim degil, tamamen ideoloji ve diinya gorisi
etrafinda sekillenen inanglarin, bilim diye dayati-
larak, gencleri materyalizme hazirlamaktir. Devlet
eliyle herhangi bir inancin bilim kisvesiyle ders ki-
taplari icinde dayatilmasi asla uygun degildir. Ev-
rime bir din gibi inananlar ve tabu kabul ettikleri
bu inanca asla s6z soyletmek istemeyenlerin yap-
tiklari en blylk cerbeze “bilimsellik” iddialardir.
Fakat bunu da artik akli basinda ve diinyayi takip
eden hig¢ kimse kabul etmemektedir. Basta A.B.D.
olmak (izere diinyanin pek cok Ulkesinde evrime
karsi itirazlar hizla ylkselmekte ylzlerce bilim
adami bu hususta yapilan forumlara katiimakta ve
imza kampanyalariyla evrimin bilimsel olmadigini
ve hayati tesadiifi mutasyonlarla izah edemeye-
ceklerini séylemektedir. Merakli olanlar internette
kisa bir tarama yaparlarsa evrim aleyhine binlerce
sayfa dokiiman bulabilirler. Discovery Institute, Ins-
titute for Creation Research, gibi bir¢cok kurulus bu
hususta ylzlerce kitap ¢ikarmis ve ¢ikarmaktadir.
Tabii ki, evrimi bir din gibi savunanlarin da binler-
ce sayfasi ve kitaplari var. Bilim felsefecileri neyin
bilim, neyin bilim olmadigi hususunda binlerce
yazi yayinlamiglar. Bilim biitiin argiimanlariyla te-
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melinden sorgulaniyor. Ne yazik ki, bizim Glkemiz-
de hala tek parti donemindeki dayatmalarindan
vazgecemeyen bir takim insanlar bilimi kullanarak
materyalizm inanclarini savunma telasindadirlar.

Bilim varliklarda cereyan eden hadiselerin
‘nasil’ini arastirmak icin kontrolli ve tekrarlanabi-
len deneylerle ve gozlemlerle laboratuarda faali-
yetler yiritir. Olctimler ve testler yapar ve bunlar
objektif olarak da yorumlar. Elbette bu faaliyetin
laboratuarda ydritilen bir pozitif yani vardr,
bunu kimse inkar edip de bilim dismanhdi yap-
maz. Ancak bilimin sdylemediklerini, kendi inang-
lari dogrultusunda yorumlayip, “bundan baska
yolu yok, ancak béyle yorumlanir” diye dayatmak
antidemokratik rejimlerde olur (bir zamanlar
Rusya'da ve Hitler Almanyasinda oldugu gibi). Tiir-
kiye ise bu donemleri coktan asmistir. Artik kimse
Darwinizm'i bilimsel bir gercek olarak dayatamaz.
Hayatin ve insanin mensei hususunda yapilan
calismalara saygi duyariz. Bu ¢alismalardan ¢ikan
objektif ilmf tespitler varsa, onlari da inceleme sa-
hamiza aliriz. Fakat tamamen ideolojik kaygilarla
uretilmis sahte fosillere, yapilmamis deneylere,
carpitilmis zaman Ol¢limlerine ve asirn yorumla-
narak ateist bir inanca destek olmak lizere insa
edilmis diistinceleri “bilim” olarak kabul edemeyiz.
Tabii ki, herkes kendi inanci dogrultusunda istedi-
gi her seyi istedigi gibi yorumlar, ama sadece ken-
disini ve kendisi gibi diistinenleri baglar. Ateist ve
materyalist inanglarina delil olarak bilimi yorum-
lamalari ise sadece kendi dogrularidir, fakat bunu
“kesin ve tartisiilmaz bir bilim kanunu” gibi kimse-
ye dayatmamalari gerekir.

Dolayisiyla demokratik bir devletin resmi ya-
yinlarinda kimse tek tarafli olarak, sadece evrim
inancini propaganda edemez, ille de genclik bil-
gilendirilecekse, egrisi ve dogrusuyla bu konudaki
bitln iddia, gercek ve carpitmalar bir arada veril-
melidir. Ozellikle bilim diye sunulan evrimin biyo-
lojik yonlint asacak tarzda yapilan yorumlar var
ki, iste ideolojik boyut burada baslamakta, bircok
makalenin satir aralarinda yapilan yorumlar hep
evrimci ve ateist bakis agisina uygun yapilmakta-
dir. Evrime karsi ¢cikan akademisyenler bile kadro
ve unvanlarini alamama tehditleriyle senelerce
zulim gormugsken, orta Ogretim seviyesindeki
savunmasiz genclere evrim teorisinin hala mater-
yalist ideolojilere destek yapilacak sekilde 6gretil-
mesi buytk bir yanlistir.

Evrim teorisinin Milli Egitim mufredati icinde
okutulup, okutulmamasi hakkinda bir hiikme var-
madan Once, acaba gercekte durum nasildir ? Me-
seleye bir de bilimin kendi metoduyla ve buglinku
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mevcut bilgimizin objektif cercevesiicinden baka-
lim:

Bilim ne diyor?

Hucrenin icinde is gordirilen her bir organel,
hususi bir yapiya sahip kompleks yapidaki maki-
neler gibidir. Ribozomda protein sentezi yapihyor,
mitokondride enerji Uretiliyor, golgide 6zel salgilar
yapiliyor, lizozomlarda organik molekiiller parca-
lanarak sindiriliyor. Proteinlerin sentezi icin gerekli
sifreler DNA'dan alinip, baska bir lisana cevriliyor.
Hangi dokuya hangi protein lazim, goéziimize
renk veren pigment ile derimize gerekli keratin,
kanimiza gerekli hemoglobin, kemiklerimize ge-
rekli kollagen vs. yiizlerce farkli proteinin her biri
icin gerekli sifreler ilgili hiicrelerde aktif ediliyor,
gerekmeyen proteine ait sifreler kapatiliyor. Mil-
yonlarca insanin her birinin dokulari kendine ait
sifreye gore calisiyor. Hepimizin iki goza, iki kulagi,
kaslar kirpikleri var, ama, herkes parmak izlerine
kadar ayri 6zelliklere sahip ve bitln bu hadiseler
hic karistinlmadan miithis bir ilim ve kudretin ese-
ri olarak yaratiliyor.

Aminoasitlerin tesadiifen bir araya gelip ozel
bir sifreyle arka arkaya dizilmeleri miimkin olma-
digi gibi, asil zorluk bundan sonra bashyor. Clinkii
protein olmasi icin bu uzun zincirin belli yerlerin-
den Ust Uste birkac kere katlanarak belli bir fonksi-
yon gormesi icin hususi bir sekil almasi gerekir ki,
iste protein molekili budur. Her katlanmanin hig
hatasiz ve tam olmasi gereken yerden yapilmasi
gerekir. Aksi takdirde hatal proteinlerle hiicrede
hicbir is yerine getirilemezdi. Her saniye milyon-
larcasi sentezlenen proteinlerin katlanmasindaki
hassasiyet, Sonsuz bir ilim ve Kudreti gostermek-
te, akilsiz ve suursuz tabiat kuvvetlerinin tesadifi
mudahalesini reddetmektedir.

“Evrim” tabiri ¢ok kirlenmis ve haddini agmis,
carpitilmis bir manada kullanildidi icin canlilarda-
ki belli sinirlardaki degismeleri ve zenginligi tarif
icin evrim tabiri yerine “biyolojik cesitlilik ve de-
gismeler” seklinde ifade edilebilir. Canlilardaki bu
cesitlilik ve zenginlik farkh sekilde yorumlanabilir.
Evrimcilerin tabiata ve tesadiflere verdigi meka-
nizmalar, aslinda Yaratici olan Allah’in canhlardaki
zenginligini gosterirken kullandigi sebepler per-
desi arkasindaki biyolojik prensiplerdir. Tabii se-
leksiyonu da, adaptasyonu da yaratilis agisindan
farkli sekilde yorumlanabiliriz.

Tabii seleksiyon ilahi takdir ile ekolojik denge-
de canlilarin rizkinin temin edildigi gida zincirinin
isletilmesidir. Hicbir canliya sinirsiz Greme ve ya-
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yilma imkani verilmedigi gibi, bu prensip cerceve-
sinde her hayvan baska birisine gida olmaktadir.
Hayatta kalmak i¢in bir miicadelenin oldugu dog-
rudur, ama bu cok hikmetli ve hassas bir sekilde
yuritilen dengelerle yuratulir. Glgli olanin ya-
samasi ve neslini stirdlirmesi onu yeni bir tire do-
nlstirmez, sadece ayni tiir icinde daha dayanikh
fertler cogalir ve onlarin nesli siirer, bu da evrim
degil, biyolojik cesitliliktir.

Adaptasyon mekanizmasi da degisen cevre
sartlarina karsi tlirln hayatta tutunabilmesi icin
genetik sinirlari ve kapasitesi cercevesinde gene-
tik programlarina konulmus bir biyolojik prensip-
tir. Genetik sinirlar esnek degilse ve cevre sartlari
asin zorlamigsa dinozorlar gibi turler yok olabilir
veya tir sinirlari icinde bazi genlerin aktif ve pasif
olma durumlari cevre sartlarina bagl olarak de-
gisir, boylece o tire ait alttlrler yahut irklar mey-
dana gelir. Hz Adem'’in neslinden bugiin yasayan
ylzden fazla insan irkinin yeryiiziine dagilmasi
bu adaptasyonun neticesidir, ama hepsi de insan
tlrtne dahildirler ve yeni birer hayvan tiri degil-
dirler.

Hamam boceklerinin bdcek zehirlerine bagi-
siklik kazanmasi, bakterilerde antibiyotiklere karsi
direng gelismesi, hep Allah’in bu canlilara nesille-
rini sirdrmeleri icin verdigi genetik sistem sifre-
leriyle sinirlanmis bir sigortadir. Tirlin dayaniklilig
artar, ama yeni bir tiire doniismez.

Butilin hayvanlar alemindeki davranislara bak-
tigimizda bir hiicreliden, balinaya kadar her tiriin
kendisine has sahip oldugu belli kahplar gori-
yoruz. Oriimceklerin her tiirii belki yiizbinlerce
seneden beri ayni aglarini 6riyor, kelebekler gibi
bircok bocek tiiri akillari durduracak kamuflaj ve
taklit desenlerine sahipler. Arilarin hayretengiz bir
sekilde yaptiklari peteklerindeki mimari, bal yap-
madaki ustalik, yol bulmadaki ve kovanlarindaki
nizami devam ettirmedeki titizlik ve hassasiyet,
tesadifen kendi kendine kurulabilecek basitlikte
degildir. Bazi hayvanlarin gog yollarini sasirmadan
bulmalari icin kullandiklari navigasyon sistemleri,
avlanmak i¢in kurduklari tuzaklar ve yardimlasma
davranislari, sahip olduklari radar ve sonar sistem-
leri, hikmetli ve belli bir gayeye yonelik olarak ya-
pilmis enteresan duyu organlari gibi sayilabilecek
daha yizlerce 6zellik, evrime verilemeyecek kadar
indirgenemez komplekslige sahiptir, bitiin bun-
lar sinirsiz bir ilim ve kudret gerektirir. Bu ylizden
bir Yaraticidan baskasina verilemez.

Hristiyanlik ve Yahudilikteki din-bilim ¢atisma-
si islamiyette yoktur. Meseld, alti giinde yaratilma
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ile ilgili ayetleri biz cok makul bir tarzda bilimin
dogru ve carpitilmamis verilerine de ters diisme-
den yorumlayabiliriz. Alti giing, alti ddnem ve de-
vir olarak kabul edebiliriz, her bir gliniin uzunlugu
farkli olabilir, belki bazisi 500.000 sene, bazisi bes
milyon sene v.s. olabilir. Ancak bu glinlerin uzun-
lugu Allah’in ilmindedir. Jeolojik agidan prekamb-
rien, paleozoik, mezozoik gibi devirlere ayirabile-
cegimiz gibi, astrofizik agisindan “Blyuk Patlama”
ile baslayan atomlarin, molekdillerin, galaksilerin
ve yerylziinlin yaratilmasi gibi devirlere ayirabili-
riz. Biyolojik acidan suda yaratilan ilk algler ve yo-
sunlardan baslayip, karadaki bitkiler, ot yiyen hay-
vanlar, onlari yiyen et yiyen hayvanlar v,s. seklin-
de canli gruplarinin hiyerarsik bir sistem halinde
yaratilmalarini da anlayabiliriz. Bir canh grubunun
yaratilmasindan 6nce ortam sartlarinin biyolojik
ve ekolojik acilardan hazirlanmasi devirler halinde
olmus olabilir.

Bazilarinin “hem evrime hem Allah’a inanabiliriz
veya Allah evrimle yaratiyor” gibi kendilerine gore
uzlasmaci bir yol teklif etmeleri aldaticidir. Bel-
ki de bunlar evrim teorisinin gercekten ne teklif
ettiginin farkinda degiller. Evrim teorisi en basta
“tesadif”lere dayanmaktadir. Evrim mekanizmasi
olarak teklif edilen biitln siirecler akilsiz ve suur-
suz atomlarin, tesadfi hareketleriyle ortaya ¢ikan
kimyevi molekdillerin yine tesadiifen insa ettikleri
mukemmel sanatli canh viicutlarinin kendi kendi-
lerine ortaya ciktiklari iddialarina dayanmaktadir.
Bu ise tesaddiflerle isgoren, ilmi ve kudreti cok si-
nirl bir yaratictyr ima eder. Halbuki Allah'in sinirsiz
ilim ve kudretinin ortaya koydugu hikmetli ve bir
gayeye yonelik yaratilislara tesadif parmak karis-
tiramaz.

Mutasyonlar milyonda bir nispetinde olmakta-
dir ve bunlarin da %99,9'u zararlidir, yani mevcut
genomdaki bilgiye faydali ve yeni bir organ ka-
zandiracak ilaveler yapamaz. Ancak tahrip edici,
bozucu ve sisteme zarar veren neticeler meydana
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getirir. Bir canh grubunda mevcut 6zel bir orga-
na farkli ve faydali bir 6zellik kazandiracak veya
o canlida olmayan bir organ ilave edecek mutas-
yonlarin birikerek yeni bir canli ortaya ¢ikarmasi
muimkin degildir ve deneylerle de bdyle birsey
gosterilmemistir.

Dobzhansky'den bu yana 70 yildir yapilan mu-
tasyon deneylerinde kullanilan Drosophila sinek-
lerinde veya Pneumococcus bakterilerindeki calis-
malar sonunda evrimlesme adina hicbir sey orta-
ya konulamamis, meyve sineklerinde hep arizali,
kusurlu ve eksik organli fertler meydana gelmis,
bakteriler de baska bir tlire donliismeden sadece
direng kazanmistir.

Cok kisaca Ozetlersek, evrim teorisinin iddia
ettigi gibi cansiz inorganik maddenin, kendi ken-
dine, fiziki ve kimyevi sartlarin tesadifi tesirleriyle,
canhlk ortaya ¢ikarmasi mumkiin degildir. Canli-
larda gordugimuz biyolojik ve cesitliligin sebep-
ler acisindan temelinde yatan genetik varyasyon-
lar, tabii seleksiyon ve adaptasyon gibi biyolojik
prensipler Allah'in tabiat kitabini yazarken kullan-
digi hikmetli nakislarin tecellisidir. Darwin tabii
seleksiyon ve adaptasyonu cok iyi kesfetmis fakat
ozellikle kendisinden sonra gelenler Allah’t inkar
icin materyalist ve naturalist felsefelerine destek
olmak lizere sinirlarini asacak sekilde asir yorum-
larla, ideolojilerine bilimsel bir gériiniim vermede
kullanmiglardir.

Evrimcilerin iddialarina karsi birkag sekilde kar-
st cikilabilir:

1. Bilimsel olmayan, fakat bilimsel olduklarini
iddia etmelerine karsi mesela, Popper gibi
bilim felsefecilerinin yaptigi tenkitlerle,

2. Ortak atadan tiireme iddiasina karsi ara fo-
sillerin eksikligini gostererek,

3. inorganik yeryiizii sartlarinda hicbir canli
yokken, ilk canlinin veya hiicreye ait stiper
kompleks makineler hiikmiindeki organel-
lerin, DNA ve RNA molekdllerinin, enzim-
lerin kendi kendine tesadiifen olusama-
yacaginin matematik ihtimal hesaplariyla
gosterilmesiyle,

4, Tesadfen olusan mutasyonlarla hicbir di-
zenli ve sistemli bir organ veya dokunun
ortaya ¢itkmasinin imkansizligini gostere-
rek,

5. Fosiller hakkinda yapilan carpitmalari ve
sahtekarliklar agiklayarak,

6. Evrimcilerin homoloji ve ortak ata yorum-
larina karsi, Yaraticinin ayni malzemeyi
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kullanarak, benzer sartlara uygun kismen
benzer planlar uyguladigini vurgulayarak,

7. Adaptasyonla tirin neslinin devami igin
dayaniklilik kazandigi, irklarin meydana
geldigi fakat yeni tirler olusamayacagini
gostererek,

8. Tabii seleksiyonun mutlak olmadigini,
glglilerin yasamasi yaninda tabiatta ce-
sitli canlilar arasinda hikmetli yardimlasma
ve dayanismalarin da oldugunu belirterek,
glclilerin yasamasi ve zayiflarin elenme-
sinin de ekolojik denge icinde her canlinin
rizkinin temin edildigi bir gida zinciri oldu-
gunu belirterek, hasta ve zayif hayvanlarin
oliince saghkli nesillerin devaminin sag-
landigini ve tabiatin da ¢oplik olmaktan
korundugunu sdylemek gerekir.

9. Gegmiste yapilan anatomik ve fizyolojik
benzerliklerin evrimde delil olarak kulla-
nilamayacaginin da gosterilmesi gerekir.
Bugiin elektron mikroskopu seviyesinde
incelenen canlilarin molekiiler biyolojik
sistemlerindeki mikemmelligin ve sanat-
Il yapilarin evrime ¢ok ters oldugu c¢iinki
her tiirlin 6zel olarak molekdillerle sifrelen-
digi anlasilmstir.

10. “indirgenemez Komplekslik” prensibi cer-
cevesinde canlilara ait ister hiicre seviye-
sinde, ister molekiler veya isterse makros-
kopik seviyedeki yapilarin incelenmesin-
de her yapinin bir bitin olarak her tirli
aksaminin birlikte bulunmasi gerektigini,
bir tanesinin bile eksik olmasi durumunda
canliicin ideal olan sartlarin bozulmasi se-
bebiyle sistemin is gdremez hale gelecegdi-
nin gosterilmesi gerekir.

11. Evrimin izah edemedigi ve evrimcilerin
“icglidli” seklindeki mahiyeti mechul bir
kavramla gecistirdigi, harika davranis se-
killerinin, sevk-i ilahi olarak isimlendiril-
mesi, hayvanlar akil ve suurdan mahrum
yaratildiklarricin bu mikemmel beslenme,
avlama, Gireme ve korunma davranislarinin
akilsiz ve suursuz evrimle izah edilemeye-
ceginin vurgulanmasi gerekir.

Butiin bu bilgilerden sonra Milli Egitim biyoloji
mifredatlarina evrim teorisinin gegmiste yapildigi
sekliyle tek tarafli konulmamasi gerekir. Milli Egiti-
min Biyoloji mifredati konusunda en 6nemli ve
hayirli tesebbiis Anavatan Partisinin Milli Egitim
Bakani Vehbi Dingerler zamaninda yapilmis, an-
cak son noktasi konulmadan, medyanin bira rek-
lamlarinin engellenmesine karsi yurittigid kam-
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panyaya feda edilmistir. Daha sonralar da giderek
kismiyumusamalar gorilse de bakanhgin ve talim
terbiyenin hem kendi cesaretsizlikleri hem de aka-
demik camianin Y.O.K. korkusu sebebiyle gerekli
destegi vermemesinden iyi bir miifredat hazirla-
namamistir.

Geldigimiz durum itibariyla artik Y.O.K. baskis
mazereti kalmadidi icin talim ve terbiye birokra-
sisi bu konuda Universitelerden yardim alabilirler.
Yillarca tek tarafli evrim propagandasi yapmis
akademisyenlere karsi, artik karsi duslincedeki
akademisyenlerin de fikirlerine yer verilmelidir,
hi¢ olmazsa objektiflik acisindan bitiin gorusleri
ve iddialari dengeli bir sekilde, bagnazliktan uzak,
demokratik bir Gslupla yazabilmek icin her goriise
ait fikir temsil edilebilmelidir.

Bu maksada uygun bicimde canlilarin yeryi-
zlindeki varhgini izah etmek icin deneylerle ve
gozlemlerle ispatlanmis gercekler anlatiimali,
ancak bunlarla ilgili yorumlar tek tarafli olarak,
sadece materyalist ve pozitivist diinya gorusleri-
ne destek yapilacak miilahazalarla degil; idealist,
teleolojik ve metafizik alemle baglantili sekildeki
yorum ve miilahazalara da agik olmali, 6grencinin
kanaatine gore bir hiikiim vermesinin 6ni agilma-
hdir. Ortaokul ve lise seviyesindeki genclere bilim
aski ve arastirma gayreti verilmek isteniyorsa, la-
boratuarda deney ve gozlemlerle ispatlanmis ger-
cekler anlatilmali, biyolojinin insanliga vaat ettigi
kanser basta olmak lizere hastaliklara ¢care arama,
aclikla ve ekolojik bozulmalar gibi konulara merak
uyandirilmalidir. Varliklarin ge¢cmiste ve bir kere
yasadiklar olusumlara ve degisimlere ait objektif
olarak bilinemeyen konulardaki her turlt goras,
iddia, delil ve tartismalar mukayeseli olarak ortaya
konularak, bilimin verileri ile yorumlar birbirinden
kesinlikle ayrilmahdir.

Kaynaklar

Yilmaz, i. (1994): Biyoloji Egitiminde Yaratilis ve Evrim Tartismasi. |.
Ulusal Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumu. 15-17 Eylil 1994,
Buca, Izmir. Dokuz Eylil Universitesi, Buca Egitim Fakdiltesi
Fen Bilimleri Egitimi B6IGm(, izmir.

Yilmaz, i. (2003): Respecting the personal sensitivies of students in
modern biology courses in izmir, Turkey. Teaching Develop-
mental Biology. American Society for Developmental Biology
62nd Annual Meeting, July 30-August 3, 2003. Boston Marriot
Copley Place, Boston, U.S.A.

Yilmaz, i. (1998): Biologische Veréinderung. Die Fonténe. Jahrgang
1,Nr.2,s.12-16.

Yilmaz, i., Mertek, M. (1998): Probleme der Evolutionstheorie im
Bildungwesen-1. Die Fonténe. Jahrgang 1, Nr.3, s.12-16.

Yilmaz, i., Mertek, M. (1999): Probleme der Evolutionstheorie im
Bildungwesen-2. Die Fonténe. Jahrgang 1, Nr.4, s.12-16.

Yilmaz, i. (1999): Biologische Systema und das Leben in Gemeins-
chaft. Die Fonténe. Jahrgang 2, Nr.6, 5.4-9.

Yilmaz, . (2009): Evolution: Science or Ideology ? Tughra Books. The
Light Inc., New Jensey. ISBN-10: 1597841188 ISBN-13: 978-

1597841184
EGiTimEBm'"S 47

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISI




Din-Devlet iliskileri Baglaminda ilahiyat Fakiilteleri

Prof. Dr. Ejder OKUMUS
Eskisehir Osmangazi Universitesi ilahiyat Fakiiltesi

Giris

Bu calisma, Turkiye'de din-devlet iliskileri bag-
laminda ilahiyat Fakiiltelerinin durumunu konu
edinmektedir. Bu yazi kapsaminda ilahiyat Fakdil-
telerinin kurulus amaci, tarihsel sertiveni ve kritik
doénemleri incelenip anlasilmaya gayret edilmek-
tedir. incelemenin amaci, modern Tiirkiye'de din-
devlet iliskilerinin 6nemli bir boyutunu meydana
getiren yiksek din egitim-6gretim kurumlari ola-
rak ilahiyat Fakdiltelerinin nasil toplumsal miihen-
dislik anlayisiyla kurulduklari, yapilandirildiklari ve
gerekli goruldigu durumlarda miidahalelere ma-
ruz kaldiklarini ortaya koymaktir. Esasen Osmanli
Devleti'nin ¢oktistini muteakip kurulan yeni rejim,
son zamanlara kadar biittin karar ve uygulamala-
rinda, egitim planinda da genel anlamda ilkokul-
dan Universiteye kadar bitin egitim-6gretim ku-
rumlarindaki icraatlarinda toplumsal miihendislik
anlayisiyla hareket etmistir. Fakat ilkokuldan Uni-
versiteye kadar butlin egitim-6gretim kademele-
rinde mevcut olan din egitimi-6gretimi, din konu-
sundan gelen bir hassasiyetten dolayi s6z konusu
toplumsal mihendislik anlayisi ve uygulamalarina
daha agirlikh ve daha 6zel bir bicimde muhatap
olmustur.

Bilindigi Gzere Tirkiye'de din egitiminin uygu-
lanmasinda izlenen din egitimi politikalarina (Bkz.
Kaymakcan, 2006: 21-36) bakilirsa, cesitli donem-
lerde farkhliklarin oldugu goriliir. Benzer bir du-
rum ilahiyat Fakulteleri icin de gecerlidir. ilahiyat
Fakdiltelerinin tarihi, Cumhuriyet 6ncesidin egitimi
kurumlar haric tutulursa, Tirkiye'de 1924'e kadar
gider (Bkz. Ayhan,1999: 255-268). Cesitli sebep,
siirec ve gerekcelerle ilahiyat Fakiiltesi 1933'te
kaldirilir. 1949'da Ankara Universitesi ilahiyat Fa-
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kiltesi acilir. Bu arada 1959'dan 1980’e kadar belli
araliklarla cesitli illerde Yiiksek islam Enstitiileri
acilir. Ayrica 1971'de Erzurum'da islami ilimler Fa-
kiiltesi hizmete girer. 1982'den itibaren ise islami
ilimler Fakiiltesi ve Yiiksek islam Enstitileri ilahiyat
Fakiiltesi'ne dénistirilir. 1998% kadar ilahiyat
Fakiilteleri mezunlari, hem Diyanet isleri Baskanli-
g1 blnyesinde cesitli din hizmetlerinde gorev ala-
biliyor, hem de Milli Egitim Bakanhgi okullarinda
din egitimi ve ogretimiyle ilgili derslere girmek
lizere 6gretmenlik yapabiliyorlardi. Ancak ilahiyat
Fakulteleri, 1998-1999 6gretim yilindan itibaren
yeni bir diizenlemeyle ilkégretim Din Kiiltiir(i ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Programi (IDKABO) ile
ilahiyat Programi olmak (zere iki farkl kategori-
de egitim faaliyetlerine basladi. Bu uygulama her
ilahiyat Fakdlte'sini kapsamiyordu; bazi ilahiyat
Fakdltelerinde sadece ilahiyat Programi vardi. Bu
diizenlemeyle birlikte IDKABO Programi’ndan
mezun olanlar 6gretmen olabilirken, diger prog-
ram mezunlari bir bucuk yillik tezsiz yiiksek lisans
egitiminden sonra 6gretmen olabilmekteydiler.
Fakat 2006-2007 6gretim yilinda yeni ve farkli bir
uygulamayla dgretmenlik bélimleri ilahiyat Fa-
klltelerinden alinarak Egitim Fakdiltelerine devre-
dilmistir (Okumus, 2007: 60).

Turkiye'de genelde din egitiminin, 6zelde ise
ilahiyat Fakiiltelerinin, dteden beri din-toplum
iliskileri, din-devlet iliskileri ve laiklik cercevesinde
en ciddi “gerilim” alanlarindan birini olusturdugu
(Bkz. Kaymakcan, 2006: 22 vd.) bilinmektedir. ila-
hiyat Fakiltelerinin kurulusundan giinimize ka-
dar yasadigi seriiven incelendiginde, bu durumu
acikca gormek miimkiindir. Hi¢ kuskusuz gerilim
alani olmas, ilahiyat Fakdiltelerinin Tiirkiye'de bel-
li amaglar icin olmazsa olmaz olusu (Bkz. Subasi,
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2003: 151 vd.) ve “yerlerinin doldurulamayisi”yla
dogru orantilidir. Bu calismada, elbette ilahiyat Fa-
kiiltelerinin mezkur serencamini ele almak amac-
lanmamaktadir. Sunu belirtmek gerekir ki s6z ko-
nusu “zor” tarihsel serliveni ve mevcut durumuna
iliskin 6zellikleri, ilahiyat Fakdltelerinin Tiirk toplu-
mu icin cok 6nemli oldugunu ortaya koymasi ba-
kimindan ehemmiyet arz etmektedir. O halde ila-
hiyat Fakdilteleri, akademik agidan 6nemli calisma
konularindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
(Okumus, 2007: 60-61).

Bilindigi lizere genel olarak egitim, sosyal olay-
lar bakimindan basat determinasyon ilkelerinden
ve temel bagimsiz degiskenlerden biri olarak ka-
bul edilir. Toplumun egitim duzeyi, olaylarin olug
biciminde ve gelisim seyrinde temel bir rol oynar.
Bu nedenle de sosyal

yat Fakdltelerindeki sorunlarinin incelenmesinin
onemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Bu makale, Turkiye'de din egitimi-6gretiminin
en énemli ayaklarindan birini teskil eden ilahiyat
Fakdiltelerinin izledigi seyri kritik donemecler ek-
seninde din-devlet iliskileri cercevesinde elestirel
ve analitik bir yaklasimla ele almaya calismaktadir.
Arastirmada anlamaci yaklasim temelinde dékdi-
mantasyon teknigi ile dolayli ve dolaysiz gozlem
teknikleri kullanilmaktadir.

Din-Devlet iliskilerinde Dini Mesrilastirim

Dinin, toplum ve toplum yasaminin onsuz ola-
madigi bir sosyal kurum ve olgu oldugu bilinen
bir gercekliktir. Gegcmiste ve gliniimiizde din, top-
lum hayatinin bitiin boyut ve kurumlarinda etkili

bilimlerde  egitim,
belirleyici bagimsiz
degisken olarak go-
rilir. Gercekten de
egitimin niteligi ve
toplumsal  yaygin-
g,  sosyo-kilturel
hayatin sekillen-
mesinde  belirleyici
etkenlerdendir. Egi-
tim, toplumda sos-
yallesme, toplumsal
uyum, butlnlesme
ve dayanismanin
gerceklesmesini  ve

bir varliga sahiptir.
Siyasetin de toplum-
da agirhkli bir yere
sahip oldugu aciktir;
toplumsal iliskilere,
toplumsal grup, olay,
olgu ve sireclere
yakindan bakildigin-
da, siyasetin sosyal
hayatin vazgecilmez
bir yoninu teskil et-
tigi goralir. Siyasetin
devlet boyutu da, ta-
rihte ve simdi toplum
hayatinin  ayrilmaz

kiltirin  kusaktan

bir parcasi olarak

kusaga aktarilmasini

saglayacak zihniyeti, ortak degerleri ve davranis
kahplarini olusturur. Egitim; ekonomi, aile, hukuk,
siyaset, din ve bos zamanlar gibi temel sosyal ku-
rumlar arasindaki karsilikl iliskilerde de belirleyici
bir konumdadir. Toplumsal degisimde de egitimin
¢cok 6nemli bir islev gordugu ve dolayisiyla ¢cok
onemli bir etken oldugu, hatta egitimle toplum-
sal degisimin karsilikli iligkilerinin bulundugu bi-
linmektedir. Egitim icin gecerli olan bu hususlar,
dinin toplumdaki etkisine gore din egitimi icin de
gecerlidir. Din egitimi, hem dinin hem de egitimin
basta gelen sosyal determinasyon ilkelerinden ol-
masindan dolayi toplumsal olaylarda cifte bir be-
lirleyicilik kazanabilmektedir. Bu hususlar ve ayrica
dinin egitim, egitimin de din alaninda yansimalari
oldugu disitnuldigunde, Turkiye'de din egitimi
ve dgretiminin Universite diizeyindeki, yani ilahi-
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kendini gostermek-
tedir. Denilebilir ki, pre-modern, modern ve post-
modern toplumlarla bu kategorilerden birine da-
hil edilemeyecek 0Ozelliklerde olan toplumlarda,
yani ge¢mis ve gunimuzdeki bitlin toplumlarda
din ve siyaset iki 6nemli unsur, kurum ve olgu-
lardandir. Bu durum, elbette her toplumda, farkli
bicim ve iceriklerde gerceklik bulmaktadir. Fakat
sonucta dinsiz ve siyasetsiz bir toplumsal hayat-
tan bahsetmek zor gériinmektedir. Durum bu ol-
duguna gore, din ile siyaset ve devletin toplumsal
yasamda birbiriyle etkilesim halinde olmalarinin
dogal oldugu anlasilacaktir.

Din ile toplum iliskilerinin tam bir sosyolojik
incelemeye tabi tutulabilmesi; dinin, dini duygu
ve duslincenin, grup ve toplumlarin hayatlar agi-
sindan ne denli 6nem tasidiginin anlasiimasi icin
de, belki toplumsal Unitelerin en karmasigini tes-
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kil eden devletin, din ile nasil bir iliski icerisinde
bulundugunun incelenmesi sarttir. Kaldi ki devlet,
pratik diinyamizda da dinin en ¢ok séz konusu
edildigi, en cok tartisildidi, en ¢cok problemli oldu-
gu yerlerden biridir (Okumus, 2013).

Gorildugu gibi din-devlet iliskileri konusu ol-
dukca 6nemli bir konudur. Bu énemli konunun
bu calismayla ilgili olarak anlasiimasinda ise dini
mesralastinm olgusunun ayri bir yeri vardir. Bu
nedenle kisaca mesruiyet, mesrdlastinm ve dini
mesrdlastinmin anlam iceriklerinden bahsetmek
faydali olacaktir.

Mesruiyet, siyaset ekseninde ¢oklukla tzerin-
de durulan, ancak sadece siyasi alana 6zgu olma-
yip hayatin cogu, belki de bitin alanlariyla ilgili
olabilmekte ve ¢esitli tiplerde ortaya ¢ikmaktadir.
Mesraluk, genel olarak konusmak gerekirse, siib-
jektif yada objektif alanlarda ortaya cikan veya
var olan bir durumun gercekliginin, verili bir bilgi
vasitaslyla birey veya toplum katinda gecerliligini,
izahini ve hakliligini ifade eden bir mekanizma
veya kurumdur. Siyasi baglamda sosyal sistemin,
mevcut siyasi mekanizma ve kurumlarinin, top-
luma, en uygun mekanizma ve kurumlar olduk-
lari inancini olusturup-yasatmak yetenegiyle ilgili
olan mesruiyet, egemenligin sikdnet icerisinde
elde edilmesini saglayan sosyal-siyasal bir meka-
nizma olarak tanimlanabilir. Daha genis anlamda
ifade etmek istenirse, siyasi baglamda mesraiyet,
yOnetimi altindakiinsanlar iizerinde ydonetme hak-
kina sahip oldugu bilinciyle otoritesini kuran yo-
netimin, yonettigi toplum tarafindan onaylanmasi
ve taninmasi seklinde kendini gosteren yonetsel
glic kurumu olarak tarif edilebilir. Bu anlamlara
gore mesriiyet elde ederek gecerlilik kazanmis
olan diizen veya otoriteye sosyolojik anlamda
mesr( diizen veya mesr(i otorite diyebiliriz. Mesru
dizen, toplumsal etkinlik veya toplumsal iliskinin
sekillenip yonlendirilmesinde merkezi 6neme sa-
hiptir. Zira toplumsal etkinlik veya iliski, kendisine
katilanlar tarafindan mesrQ bir diizenin varligi ta-
sarimina gore yonlendirilir. Dlizenin mesr( olarak
gorilmesi, diizenin gecerliligini saglar (Okumus,
2013).

MesrQ dlizen, mesrulastinm yoluyla gecerlilik
kazanir. Mesrliiyet kazandirma anlaminda izah
etme, haklilastirma ve tasdik edip gecerli kilma
streci olarak mesrulastirim, kurumsal duzeni,
objektiflesmis anlamlarina kognitif onay vererek
“izah eder; pratik zorunluluklarina normatif bir
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deger atfederek haklilastirir ve gecerli kilar. Bu
bilgiler 1siginda denilebilir ki, otoritenin iktidarini
ve tabiatiyla otoritesini siirdirebilmesi, kendini
yonetilenler katinda bir sekilde megsrdlastirmasina
baglidir. Bagka bir ifadeyle siyasi sistemin varligini
strdirebilmesi icin mesrliyete ve megridlastiric
destege  ihtiyact  bulunmaktadir.  Devletin,
mesrliyet ve destek olmadan otoritesini ve iktida-
rniniyriitmesi zordur. iste bu mesrdiyet ve destegi
siyasi sistem, cesitli mesrGlastiricilarla gesitli va-
sitalardan, so6zgelimi bir kurum, 6rglt veya grup
gibi megralastiricilarla, gelenek, inang, din, yasa,
hukuk, ideoloji, rasyonel bir gerekge, karizma, her-
hangi bir kiltirel 6ge gibi mesrdiyet vasitalarin-
dan alabilir. Devlet, mesriiyetini sagladigi kaynak,
faktor veya unsurlar vasitasiyla toplumun, siyasi
grup ve kurumlarin destegini alarak mesrQ bir ik-
tidara sahip olur. Devlet mesrdiyetini s6z konusu
unsurlarin bir kaciyla, hepsiyle veya temelde birini
one cikararak saglayabilir. Mesraiyet araci, toplum
katinda ne kadar baglayici ise devlet de varhgini o
kadar uzun strdurr.

Mesriiyet ve mesralastinm cesitli tiplerde ele
alinabilirsedeburadadinimesrdiyet/mesralastirim
ve dini olmayan mesrliyet/mesrllastinmdan bah-
sedilmesi, konumuz acgisindan yeterlidir. Weber'in
geleneksel mesrliyet tiplemesini de kapsayacak
sekilde dini megradiyet, mesrdlugun dinden ve dini
kaynaklardan, Ustten, askin olandan, dinin renk
verdigi gelenekten elde edildigi mesraiyettir.
Bu durumda Thomas Luckmann’in (1972: 101)
“Ust"ten geleneksel mesralastinm tiplemesini de
kapsamina alan dini mesralastirim, din ve dini
kaynaklar yoluyla haklilastirma, aciklama ve ge-
cerlilik kazandirma demektir.

insanlik tarihini, siyaseti, siyasal yasami, iktidar
micadelelerini, devletleri, siyasi olaylari vb. anla-
yabilmede, dini mesraiyet ve mesralastinmi kav-
ramak, buyik 6nem tasimaktadir.

Bilindigi Uzere islevlerine indirgenemeyecek
olan, fakat pek ¢ok toplumsal islevi bulunan dinin,
en onemli islevlerinden biri mesrGlastinnm, yani
mesrUiyet kazandirmadir. Berger'in deyimiyle din,
megsralastinmin tarihi bakimdan en yaygin, en de-
rinlikli ve en etkin araci olagelmistir.

Din, bireyin i¢ diinyasinda olup bitenleri, bire-
yin inang ve bilinglerini, bilgi ve tezlerini, toplum-
sal kurumlari, siyasal ve toplumsal diizeni, onlara
nihai olarak gecerli ontolojik stattiler bahsetmek-
le, yani onlan kutsal ve kozmik referanslar cerce-
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vesine yerlestirmek suretiyle mesrdlastinr; baska
bir ifadeyle beseri acidan tanimlanan realiteyi,
nihai, evrensel ve kutsal bir realiteye baglayarak
stibjektif ve objektif diizlemlerde haklilastirir. Bu
nedenle dini mesralastirim, toplumlarin diizenleri
icin cok dnemli gorilmustir. Din, marjinal durum-
lari dahi her seyi kusatan kutsal ve askin realiteye
uygun olarak mesrilastirmak suretiyle toplumsal
olarak tanimlanan gergekligi muhafaza eder. Dini
mesralastirnmla mesraiyet kazanan bir toplum dii-
zenine karsi gelmek ise bliylik tehlikeleri goze al-
mak demektir. Bunu yapmak, karanhgin ilkel glic-
leriyle s6zlesme yapmakla esdeger gorilir.

Dinin ve tabiatiyla dini mesrdlastinmin etkin
islevleri nedeniyle tiimuyle buyilik oranda veya
belirli bir miktarda dini mesrdlastinma basvur-
mayan -isteyerek veya istemeyerek- bir sosyal ve
siyasal diizen ya da devlet disiinmek imkansiz
gibi goriinmektedir. Dine en uzak duran gig, ikti-
dar, diizen veya devletler dahi dini megsralastirma
basvurmak zorunda kalmislardir.

Dini mesralastirimi devlet bazinda diisindi-
glimizde, diyebiliriz ki devletler, varlklarini siir-
direbilmek icin dini mesralastinma su veya bu
sekilde basvurmuslardir. Din, temelde toplumsal
diizenin entegrasyonu ve mesralastinmina hiz-
met eder. Bu biitlin devletler icin gecgerlidir. Ama
dini megralastinm, dindar Hiristiyan, Yahudi, Bu-
dist, Hindu, islam vb. toplumlarinda devlet veya
toplum diizeni icin adeta bir zorunluluk oldugun-
dan o toplumlarda mesrdiyet temelde dinden
saglanirken, dinin geri plana itildigi, laikligin etkin
oldugu devletlerde ve sekiilerlesmenin yaygin
oldugu toplum diizenlerinde mesruiyet temelde
dinden saglanamamakla birlikte yine de az ya da
¢ok dini megrdlastirrma basvurmak durumunda
kalmislardir. Bu durum, dini mesralastirimin roli-
ndn muglaklastigi, mesriiyet krizlerinin yasandi-
g1 ve tartisildigr modern laik devlet diizenleri icin
dahi gecerlidir.

Tipolojimizinikincitirl dinfolmayan mesraiyet/
mesralastirnmdir. Bu, bir bakima Luckmann’in “ig-
ten” mesralastirimi anlamindadir. Bu tip mesr(iyet
ve mesralastirimda, esas olan din degil, din-disi
sekiler bir faktordiir. Dini olmayan mesrdiyet,
mesralugun dinin disinda bagska bir etken tarafin-
dan saglandigi bir megraiyettir. Bu durumda dini
olmayan mesralastinm, gercekligi din-disi faktor-
lerle veya kaynaklarla hakhlastirma surecidir. Bu
mesraiyet/mesralastirrmin daha ziyade modern
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toplum ve devlet diizenleri icin gecerli oldugu
soylenebilir. Ancak birinci tipi izah ederken de soy-
lemeye calistigimiz gibi dinf olmayan mesrdiyetin
gecerli oldugu toplumlarda esas itibariyle din-dis
mesrdluk/mesrilastirma séz konusu olsa bile, yine
de belli alanlarda, belli zaman, mekan ve durum-
larda dini mesrdlastirima basvurulmaktadir.

Anlasiimaktadir ki, din-devlet iligkilerinde dini
mesralastirim, dinin devlet katinda 6nemli islevler
gormesinde etkili olmaktadir. Bundan dolayi dev-
let, dinin hakhlastirma, gecerli kilma, izah etme
gibi temel 6zelliklerinden yararlanma yoluna git-
mektedir. Bu, farkl bicim ve iceriklerde olsa da
geleneksel toplumlarda da modern toplumlarda
da var olan bir durumdur. Turkiye 6rnedinde de
bunun ge¢miste ve giinimuzde ayni sekilde ge-
cerli oldugu muhakkaktir. Glinlimuz laik rejim
yapisi icinde her ne kadar devlet mesrulugunu
temelde dinden almasa da, dinden azami dere-
cede yararlanma, ihtiya¢c duydugu noktalarda dini
mesrdlastirrma basvurma yoluna gittigi goril-
mektedir. Nitekim Diyanet isleri Baskanhgi, imam-
Hatip Ortaokulu ve Liseleri, ilahiyat Fakdilteleri, Din
Kulturd ve Ahlak Bilgisi dersleri ve diger benzeri
dersler, devletin megrulastirici bir kaynak ve etken
olarak dine basvurdugunun acik gostergeleridir.

ilahiyat Fakiiltelerinin Kurulus Amaci

ilahiyat Fakdltelerinin kurulus amacina yakin-
dan bakildiginda, onlarin din-devlet iliskileri 6ne-
mi daha iyi anlasilir. Hi¢ kuskusuz sosyolojik agidan
Turkiye'de yiiksek din egitim-6gretiminin yapildig
birimlere ihtiyag vardi. Fakat bu ihtiyacin karsilan-
masinda devlet merkezi rolii tGstlenmis, din-devlet
geriliminde ilahiyat Fakiiltelerinin, modernlesme
sUrecini aksatmadan, hatta o silirece dinsel bi-
limsel destek saglama islevini Ustlenecek sekilde
kurulmasi ve dizayn edilmesi amaclanmistir. “La-
iklikle dinin bilimsel gercekligini dengede tutacak
uygun platformu Ulke genelinde yayginlastiracak
projeler, devletin ilahiyat’a Tevhid-i Tedrisat icinde
bir yer kazandirmasini mimkan kilmistir” (Subasi,
2003: 149).

Esasen ilahiyat Fakdltelerinin kurulus ama-
¢, ihtiyag olarak gortlen diger din kurumlarinin
devlet tarafindan tesis edilme ve kurulma amacg-
larindan ayri degildir. Zira ilahiyat Fakdlteleri de
dahil bitin dini kurum ve mekanizmalarin tesisi,
din-devlet iliskilerinden ve devletin din politikala-
rindan bagimsiz degerlendirilemez. Tersine onlar,
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din-devlet iliskilerinin, devletin din politikalarinin
onemli ve ayrilmaz bir boyutunu teskil etmektedir.
Dolayisiyla ilahiyat Fakiilteleri, devletin din siyase-
ti icinde agirlikh bir yere sahip olan Diyanet isleri
Baskanligi, imam-Hatip Ortaokulu ve Liseleri, son
haliyle ilkokul ve ortaokul ile liselerde Din Kulti-
ri ve Ahlak Bilgisi ile diger dini icerikli dersler, din
alaninda yaplilan ve tesebbiiste bulunulan bir ta-
kim reform ve diizenleme calismalari, Tiirkce iba-
det, Kur'an'in Turkgelestirilmesi vd. ile dogrudan
baglantilidir. Devlet, ilk 6gretimden Universiteye
kadar 6gretimin her kademesinde ve uzmanlik
alanlarinda din egitim-6gretimini dogrudan ken-
disi vermeyi tercih etmistir.

Diyanet Teskilati ile genel olarak halk kitlele-
rinin dini yonline hitap ederken, dini okullarla ve
diger okullardaki dini icerikli derslerle de egitim-
ogretimde 6grencilere dinsel agidan hitap etmek-

yapacaklarini halk katinda dini megsralastinm yo-
luyla gecerli kilmayi amacglamistir.

ilahiyat Fakiiltelerinin tarihsel seriivenine ba-
kildiginda, devletin genel toplumsal miihendislik
yaklasiminin Universite diizeyinde din egitimi bo-
yutunu ifade ettigi gorilir. Cumhuriyet’le birlikte
yeni kurulan yeni rejim, toplumu, toplumsal haya-
t1, her yonuyle ve yeni bir din tanimi ve anlayisiyla
dizayn etmeyi amacladi. Toplumun giindelik ha-
yatini din temelinden ¢ikarip sekiler temelde insa
etmeyi hedefledi. Ancak bu sekilde modernlesile-
bilecegi ve cagdas uygarlik diizeyine erisilebilece-
gine inanarak bunu amacladi. Bu amac¢ dogrultu-
sunda devletin miidahale etmedigi bir alan nere-
deyse kalmadi. Midahale alanlarindan en basta
geleni de belki din alanidir. Devlet, laiklik anlayis
ve politikasiyla toplumun dinini dizayn etmeye,
yeniden kurmaya calisti. “Geleneksel kurumlarin

tedir. Kuskusuz

beslendigi ana

ilahiyat  Fakdil-
teleri  yuksek
din egitimi-

ogretimi  diiz-
leminde olup
devletle halkin
ona  yulkledi-
gi anlam farkli
olmustur. ila-
hiyatlarda dini
alanda  bilim
adami yetistir-

kaynak olarak
ortaya ¢ikan
dinsel yapilan
donlstirmeyi
Onceleyen ve
yaygin bir se-
kilde “dinsel re-
form” seklinde
hatirlanan  dik-
katli ve hassas
bir girisimin ha-
yata gecirilme-

mek esastir; bir
yandan yiksek
diizeyde din egitim-6gretimi yapilirken, bir yan-
dan da akademik diizeyde dini arastirmalar ya-
pilmaktadir. Bu ilahiyatlara belli élciilerde daha
Ust dlzeyde bir sayginlik da kazandirmaktadir.
Gergekte dinsel kurumlarin Tirkiyede Cumhuri-
yet ile birlikte tesis edilmesinde iki boyut mevcut-
tur. Biri toplumsal zemin, digeri ise devlet zemini.
Turkiye'nin sosyolojisi, dinsel kurum, mekanizma,
etkinlik vd. calismalari gerektirmektedir. Batililas-
ma yonlnde degisimi tercih eden modern ulus
devlet, bu gerekliligi dikkate alarak dini kurumla-
rin acilmasina yonelmistir; ancak bunun tamamen
kendi organlari eliyle ve denetiminde gercekles-
mesini istemis, dyle de yapmistir. Bunu yaparak
bir yandan toplumun cesitli kesim ve aktorlerinin
ihtiyacini karsilamayi; bir yandan dini hayati dini,
ilmi, entelektiel, kiiltiirel, siyasal vd. acilardan de-
netlemeyi; bir yandan da kendini, yaptiklarini ve
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sinde, ilahiyat
Fakiltelerine
benzersiz bir gorev yiklenmistir. Dinin Protes-
tanlasmasi temasi boylece ilk kez Cumhuriyet'in
ilk dénemlerinde ilahiyat Fakiiltesinin de icinde
rol aldigi bir zeminde glindeme gelmistir” (Aktay,
1999: 189; Subasi, 2003: 151). “Devletle toplum
arasinda ortaya cikan gerilimin husumete donus-
me potansiyeli, ilahiyat Fakiiltelerinin konumunu
da belirlemeye baslamis olmalidir. Artik din egiti-
mine iliskin kurumlarin tesisi, devletle toplum ara-
sindaki uzlasma arayisinin birer semboli olarak
dne cikmaktadir. Bundan sonra ilahiyat Fakdilteleri
aracihigiyla toplumun dinsel terminolojisi yeniden
bicimlendirilecek, dini hissiyatlar elverisli bir se-
kilde kanalize edilecek, bir anlamda devlet-millet
bltunligu fonksiyonalist bir din sdylemi etrafinda
bulusturulacaktir” (Subasi, 2003: 151).
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ilahiyat Fakiiltelerinin Tarihsel Seriiveni

Turkiye Cumhuriyeti'nin kurulusundan itibaren
Turkiye tarihinin din ile yasanan gerilimler ve dine
mudahaleler tarihi oldugunu séylemek mimkuin-
diir. Diger dini miiesseselerin yani sira ilahiyat Fa-
kiltelerinin agilmasi ve sonrasinda onlara yonelik
diizenlemelerde mezkur gerilim ve midahale psi-
kolojisi ile politikasinin etkisi acikga gorilebilir.

ilahiyat Fakiiltelerinin tarihsel seriiveninin ana
¢izgi noktalari su maddelerle ortaya konulabilir:

1. Tirkiye'de ilk ilahiyat Fakdltesi'nin acilisi-
na giden stire¢ 1316/1910 yilhina dayanir. Il
Abdilhamid’in tahta gecisinin 25. yildoni-
minde 1 Eylll 1900 tarihinde resmen agilan
Dardilfiinun (Dardiilfiinun-1 Sahane) Universitesi
blnyesinde Ulum-i Aliye-i Diniye subesi adiy-
la ylksek din egitimi-6gretimi kurumu ihdas
edildi.

2. . Mesrutiyet'ten  sonra  Darilfinun-i
Sahane’nin adi istanbul Dariilfiinunu oldu. Bu
isism altinda yeniden yapilandirilan Universi-
tede yliksek din egitim-6gretimi yapan Uldm-i
Aliye-i Diniye de Ulim-i Ser’iye Subesi veya Fa-
kiiltesi adini aldi (Bkz. Arslan, 2007: 11-13).

3. 1914'ten sonra Ulam-1 Ser’iye Subesi ilga edilip
yerine Medresetii'l-Mitehassisin kuruldu; fa-
kat bu miessese DartlfinGn'dan ayrilarak Sey-
hilislamhga baglandi.

4. Yiksek din egitimi ilahiyat Fakltesi adiyla ilk
kez 1924 yilinda faaliyete baglad.. ilahiyat Fa-
kiltesi, 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayil Tevhid-i
Tedrisat Kanunu'nun 4. Maddesinin “Maarif
Vekaleti, yliksek diniyat mitehassislari yetistir-
mek (izere Darii'l-Fiinun'da bir ilahiyat Fakiilte-
si te'sis ve imamet, hitabet gibi hidemat-1 dini-
yenin ifasi vazifesi ile mikellef memurlarin ye-
tismesi icin de ayri mektepler kiisad edecektir”
hikmu geregi kuruldu (Ayhan, 2004: 65-66).

5. 1933 yilinda ilahiyat Fakiiltesi kapatildi, onun
yerine Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde islami
ilimler Enstitiisti kuruldu, o da 1936 yilinda ka-
pandi.

6. 4 Haziran 1949'da TBMM'de kabul edilen bir
kanunla Ankara Universitesi biinyesinde bir
ilahiyat Fakdltesi acildi.

7. 1959-1960 oOgretim yilinda Milli  Egitim
Bakanhgi'na bagh ilk Yiksek islam Enstitiisi
istanbul'da acildi. Bundan sonra sirasiyla belli
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araliklarla Konya, Kayseri, izmir, Erzurum, Bur-
sa, Samsun ve Yozgat'ta ayni Enstiti acildi.

1971-72 dgretim yilinda Erzurum Atatiirk Uni-
versitesi biinyesinde bes yillik islami ilimler Fa-
kiltesi tesis edildi.

6 Kasim 1982 tarihli 2547 sayili Yiiksek Ogretim
Kanunu ile Erzurum Yiiksek islam Enstitiisii is-
lami ilimler Fakdiltesine dahil edilip bu fakiilte
ile birlikte diger Yiksek islam Enstitileri de bir
yili hazirlik olmak tizere 1+4 yil egitim-0gretim
stireli ilahiyat Fakdiltesine dénistirildi.

10.1989-1990 6gretim yilinda iki yil stireli ilahiyat

11.

Meslek Yiiksek Okullari agildi.

1997 yilinin 28 Subat’inda yapilan Postmodern
askeri darbesi ve ara dénemine kadar ilahiyat
Fakdltelerinde 6grenciler, 1+4 yil icinde pe-
dagojik formasyon derslerini de alarak ogret-
menligi hak edecek sekilde mezun oluyorlardi.
Ancak bu ara dénemde ilahiyat Fakiilteleri 6§-
renci sayisi acisindan cok kiiciltiildd. ilahiyat
Meslek Yiiksek Okullarina 6grenci alimi durdu-
ruldu. ilahiyat Fakdltelerinin bir kisminin biin-
yesinde ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Programlari acildi. Bu program-
larin acilmasiyla ilahiyat Fakiiltelerindeki ila-
hiyat programlarindan pedagojik formasyon
dersleri kaldinldi. Ayrica hazirlik siniflar da kal-
dinldi. Ayni siirecte eszamanli olarak Gniversi-
telere giriste katsayr uygulamasi getirildi. Bu
uygulamaya gére imam-Hatip Lisesi mezunla-
rinin pratikte ilahiyat Fakiiltelerinden baska bir
bolime veya fakilteye girebilme sansi kalma-
mistl.

12.28 Subat darbesinden sonra ilahiyat Fakiilteleri

blinyesinde agilan Din Kulttiri ve Ahlak Bilgisi
Programlari bir siire sonra Egitim Fakultelerine
aktarildi (2006). Bdylece ilahiyat Fakiilteleri,
resmen Diyanet Teskilatina insan yetistiren din
egitim-0gretim kurumlar haline geldi.

13.2002 yilinda Ak Parti’'nin iktidara gelmesiyle

birlikte zaman icinde YOK'te meydana gelen
bir takim yonetimsel degisikliklerden sonra
ilahiyat Fakdiltelerinin sayilarinda artisa gidildi.
Ayrica Egitim Fakiiltesi biinyesindeki IDKABO
(ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogret-
menligi) sayilari da arttirildi. 2013 yili itibariyle
ilahiyat Fakiiltelerinin sayisi 90 civarindadir.

14.2010 yihna kadar devlet tniversitelerinden ba-
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memis, sicak bakilmamistir, “modern cumhuri-
yetin istikametinden bagimsiz olan arayislara
asla imkan verilmemistir” (Subasi, 2003: 149).
ilk kez 2010 yilinda (9 Aralik 2010 tarihli Bakan-
lar Kurulu Karari ile) sivil bir tGiniversitede, Fatih
Universitesi’nde ilahiyat Fakiiltesi aciimistr.

15.2012-2013 dgretim yilindan itibaren iDKABO
programlari yeniden ilahiyat Fakiiltelerine
baglandi.

28 Subat Postmodern Darbesi

Egitimde muhendislik politikasinin bir geregi
olarak toplumu din Gzerinden yeniden dizenle-
me, yeniden bicimlendirme, laiklik ve sekiilerlik
temelinde degistirme, devletin 6nemli amaclarin-
dan biri olmustur. Turkiye'de ilahiyat Fakltelerini
bu sekilde ve bu diizlemde ele almak daha dogru
olacaktir. Nitekim belli kritik donemlerde, 6zellikle
ara dénemlerde dine ve ona paralel olarak ilahiyat
Fakdltelerine yapilan mudahaleler, yeniden du-
zenlemeler, din kurumunu islevselci temelde s6z
konusu amaca daha iyi hizmet eder hale getirme-
yi amacglamistir.

1924 yilindan 1933 yilina kadar gegen siire-
de tek olan ilahiyat Fakiiltesine yiiklenen anlam
ve bu anlam kapsaminda 6gretim elemanlarina
“dinde reform” dogrultusunda baz raporlar ha-
zirlatma gibi hususlar, bu tek ilahiyat Fakiiltesinin
kapanmasinin yolunu acmistir. ilahiyat, tam an-
lamiyla dini donistirmenin yiiksek din 6gretimi
ayagdi olarak islevsellestirilmek istenmistir. Ancak
bu islevle hizmete sokulamadigi anlasilinca kapa-
tilma yoluna gidilmistir.

Burada ozellikle 28 Subat Postmodern darbe-
sinin ilahiyat Fakiiltelerine verdigi yoni Gzerinde
durmak faydali olabilir. 28 Subat 2007 tarihinde
baslatilan askeri miidahalenin imam-Hatip Lise-
leri, Kur'an Kurslari ve ilahiyat Fakiiltelerine 6zgii
yonleri oldu. Kur'an Kurslarina yas sinirlamasi ge-
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tirildi; zorunlu egitim 8 yila ¢ikartilip imam-Hatip
Liseleri 7 yildan 4 yila indirildi; imam-Hatip ve di-
ger meslek lisesi mezunlarina Universiteye giriste
katsay1 uygulamasi getirildi. ilahiyat Fakiiltelerine
ciddi midahaleler oldu. 1997 yilinin 28 Subat'inda
yapilan Postmodern askeri darbesi ve ara donemi-
ne kadar ilahiyat Fakiiltelerinde égrenciler, 1+4 yil
icinde pedagojik formasyon derslerini de alarak
o0gretmenligi hak edecek sekilde mezun oluyor-
lardi. Ancak bu ara donemde butin dinf kurum ve
diizenlemelere miidahaleye paralel olarak ilahiyat
Fakiiltelerine biiy(ik bir operasyon baslatildi. Once
ilahiyat Fakdiltelerine alinan 6grenci kontenjanlari
oldukca alt duzeylere cekildi (Bliylik ¢cogunlugu
20, birkag tanesi ise 30). Yliztiincl Yil, Akdeniz, Es-
kisehir Osmangazi ve inéni Universiteleri biin-
yesindeki ilahiyat Fakiiltelerine de égrenci alimi
olmadi. ilahiyat Meslek Yiiksek Okullarina égrenci
alimi durduruldu. ilahiyat Fakdiltelerinin bir kismi-
nin biinyesinde ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi Programlari acildi (1998-1999
ogretim yilindan itibaren). Bu programlarda mif-
redat ilahiyat miifredatina gére oldukca hafifletil-
misti ve ayrica pedagojik formasyon problemi s6z
konusuydu. Bu programlarin acilmasiyla ilahiyat
Fakiiltelerindeki ilahiyat programlarindan peda-
gojik formasyon dersleri kaldirildi. Ayrica hazirhk
siniflari da kaldirildi. Béylece ilahiyat Fakiiltesi me-
zunlarn 6gretmen olma hakkini kaybettiler. Fakat
Liselerde ve imam-Hatip Liselerinde Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersleri ile meslek dersleri 6gret-
meni olabilmek icin Ankara Universitesi biinyesin-
de pedagojik formasyon derslerini iceren (¢ yari-
yil sureli bir tezsiz yiksek lisans programi acildi.
Ancak bu programa girmeyi hak kazananlarin sa-
yisi cok diistik diizeyde idi. Ayni siirecte eszamanl
olarak Universitelere giriste katsayr uygulamasi
getirildi. Bu uygulamaya gére imam-Hatip Lise-
si mezunlarinin pratikte ilahiyat Fakiiltelerinden
baska bir bolime veya fakilteye girebilme sansi
kalmamisti.

28 Subat Sonrasinda ilahiyat Fakiilteleri

Ak Parti’'nin iktidara gelmesiyle birlikte 28 Su-
bat Postmodern darbesinin glicl ve etkisi zaman
icinde sonlandi. Ak Parti Hikimetleri zamaninda,
s0z konusu darbenin verdigi zararlar, olusturdu-
gu travmalan ortadan kaldirmak amaciyla cesitli
girisimlerde bulunuldu. Bu cercevede YOK tara-
findan ilahiyat Fakiiltelerine pedagojik formasyon
konulmus, ancak mahkemeyle iptal edilmistir. Ay-
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rica baslangicta mahkemelerle ¢6ziimiine izin ve-
rilmese de zaman iginde katsayi sorunu ¢6ziilmus,
imam-Hatip Lisesi ve diger meslek lisesi mezunla-
rinin diger okullarla esit diizeyde Universite sinav-
larina girme hakki yeniden getirilmistir. Zorunlu
egitim 12 yila cikarilarak imam-Hatip Liselerinin
ortaokulla birlikte 4+4 seklinde 8 yila ¢ikmasi sag-
lanmistir. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
programlari tekrar ilahiyat Fakiiltelerinin biinyesi-
ne dahil edilmistir. Ayrica ilahiyatlarin miifredat
programi yeniden diizenlenerek bazi Temel islam
Bilimleri blinyesindeki derslerin kredileri arttirihr-
ken Felsefe ve Din Bilimleri blinyesindeki derslerin
kredileri azaltiimistir. Buna ek olarak bazi ilahiyat
Fakultelerinde bazi anabilim dallari, 6zellikle de
Felsefe ve Din Bilimleri bolimi binyesindeki
anabilim dallari, bilim dal diizeyine indirilmistir.
Bunun disinda ilahiyat Fakiiltelerinin bircogunda
Hazirhk siniflari acilmasi saglanmis ve Hazirlikli
ilahiyatlarda derslerin 1/3'niin Arapca okutulmasi
zorunlulugu geti-

stizahi gu¢ bir durumdur. Elbette bu midahaleler,
ilahiyat Fakiiltelerinden “beklenen”ve“amaclanan”
hizmet veya islevlerin gerceklesmemesiyle dogru-
dan baglantisi vardir. Miidahalelerle istenen sekle
sokulmak istenmislerdir. Tabii ki en 6nemli sonug-
lardan biri, belki de en 6nemli sonug, bu kurumlar-
la irtibath olan insanlarin, aslinda halkin biyuk bir
cogunlugunun hirpalanmasi, asagilanmasi gibi bir
fotografin ortaya ¢ikmasidir. Miidahalelerin getir-
digi bir takim magdduriyetler, hak kayip ve ihlalleri,
esitsizlikler, aynnmailiklar, bazi insanlarda, 6zellikle
imam-Hatip Liselerinde ve ilahiyat Fakiiltelerinde,
ogrencisiyle 6gretmeni ve 6gretim elemaniyla
hemen herkeste blylk travmalara yol acmistir.
Bu travmalarin bir kisminin kolayca tedavi edile-
bilmesi de mimkin olmamistir. Gondller kirilmis-
tir. Bu kinlan gonilleri tamir etmek o kadar kolay
goziikmemektedir. Ayrica mudahaleler, saghkli
ve nitelikli yUksek din egitiminin yapilmasini da

engellemektedir.

rilmistir.

Butlin bunlarin
disinda 6nemli iki
gelisme olmustur.
Bunlardan biri,
ilahiyat Fakdiltele-
rinin sayisinin art-
tinlmasidir. Bugiin
ilahiyat Fakdiltele-
rinin sayisi islami
ilimler Fakdlteleri

Nitekim 28 Subat
slrecinde bu ¢ok
bariz bir bicimde
gOzlenmistir.

ilahiyat
Fakiiltelerinin
Sosyolojisi

Bltlin bu top-
lum muahendisligi
yaklasimlariyla ya-

de dahil olmak
Uzere Turkiye ca-
pinda 90 civarindadir. Bunlarin ¢ok az bir kismi
hari¢ tamami devlet lniversiteleri blinyesindedir.
ikinci bir gelisme de, Vakif {iniversiteleri biinye-
sinde ilahiyat Fakdltelerinin kurulmasina izin ve-
rilmesidir. Nitekim simdi birkac vakif Gniversitesi
biinyesinde ilahiyat Fakiiltesi mevcuttur.

Miidahalelerin Sonuglari

Toplumsal mihendislik yaklagimiyla dini ha-
yata ve ilahiyat Fakiltelerine miidahalede bulu-
nulmasinin énemli bir takim sonuglar olmustur.
Oncelikle din gibi hassas bir konuda devletin zor
durumlarda kalmasi gibi bir durum ortaya ¢ikmis-
tir. Bizzat devletin kendisinin resmen kurdugu dini
miesseselere ve ilahiyat Fakiiltelerine karsi farkli
muamelede bulunmasi, oralarda ¢alisan ve bulu-
nan vatandaslarina olumsuz bir bakisla yaklasma-
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pilan midahaleler,
dini salt mesrulastiriciislevi temelinde biranlamda
destek glicli olarak siyasetin veya devletin hizmeti-
ne almaya yonelik diizenlemeler, bu miidahaleleri
yapan elitist aktorlerin amacladigi sonuglar do-
gurmus mudur? Bu soruya olumlu cevap vermek
zordur. Gerek diger dini kurumlara gerekse ilahi-
yat Fakiltelerine yapilan mudahaleler, hassasiyet
noktalarini daha da belirginlestirmis ve kalici hale
getirmistir. Neden? Cinkl konumuzun sinirlan
icinde kalarak devam edersek, ilahiyat Fakiilteleri-
nin sosyolojik bir temeli vardir. ilahiyat Fakiilteleri,
bu toplumun yiiksek din egitimi-6gretimi diize-
yinde egitim-6gretim ihtiyacini karsilamaktadir.
Bir ihtiyaca binaen bu fakulteler aciimis ve zaman
icinde geliserek buglinlere kadar gelmistir. Son
zamanlarda sayilarinin artmasinda da bu ihtiyacin
yansimalarini gormek muimkiindir. Clinki top-
lum bu ihtiyacinin karsilanmasini istemekte, basta
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siyaset olmak Uzere ilgili ve yetkili kurum ve ak-
torler de bu istege olumlu cevap vermektedirler.
Hatta toplumun belli katmanlari, ilahiyatlari dyle
sahiplenmektedirler ki, bu kurumlarda kendi iste-
dikleri yerde durmadigini diisiindiigu arastirmaci
ve 6gretim elemanlariyla kendi aralarina mesafe
koymaktadirlar.

Sonug

Din-devlet iliskileri acisindan ilahiyat Fakiilte-
lerini ele alan bu ¢alismada, toplum miihendisligi
yaklasimiyla ilahiyat Fakiiltelerine yapilan miida-
haleler (izerinden ilahiyat Fakiiltelerinin hangi
amacla kurulduklari, onlardan devletin din-devlet
iliskileri cercevesinde neler bekledigi, ilahiyat Fa-
kiltelerine yonelik gerek dogrudan mudahalele-
rin, gerekse dolayli miidahalelerin nasil oldugu,
ne gibi amaclarla yapildigi ve hangi sonuclara yol
actigi gibi hususlar Gizerinde durulmustur.

Anlasilmaktadir ki, din-devlet iliskileri bagla-
minda ilahiyat Fakiiltelerinin, Tiirkiye'de sekiiler-
lesme ve modernlesme gibi yenilesme surecleri-
ne dini temelde mesruiyet saglamaya katki sun-
malari beklenmistir. ilahiyat Fakdltelerine, diger
dini kurumlara ve araclara ytklenen misyonun
benzeri veya aynisi yiiklenerek onlarin yeni rejim
ve yeni toplumun kurulusuna dinsel dizlemde
destek olmalar istenmistir. Bu amag, beklenti
ve istek, karsilik bulamadigi zaman da bir takim
engelleme, kapatma, degistirme gibi midaha-
lelerle yeniden dizayn edilmeye calisiimistir. Bu
midahalelerde ne toplumun sosyolojisi, ne de
ilahiyat Fakiiltelerindeki 6gretim elemanlarinin
goris ve yaklasimlar dikkate alinmistir. Oysa bu
ikisinin gorusleri dogrultusunda hareket edilme-
mesi durumunda, gecmiste goriilen seyler yine
olacaktir. Hangi niyet ve amacla midahale yapi-
lirsa yapilsin, halka tepeden inmeci bir tutumla
dini muesseselere yaklasilmasi, saghkli ve verimli
sonuclar dogurmamaktadir. Bu nedenle ilahiyat
Fakdiltesiyle ilgili yapilmasi dislinilen ve yapila-
cak olan diizenlemelerin, bilimsel temelde, toplu-
mun yapisi gdz éniinde tutularak ve ilahiyat men-
suplarina, dzellikle ilahiyat Fakiiltelerinde hizmet
veren O0gretim elemanlarinin gorusleri alinarak o
dogrultuda disiiniiliip yapilmasi sarttir. ilahiyatci
olmayanlarin, Gstelik de ilahiyatcilara sormadan
ilahiyat Fakiilteleri hakkinda kararlar almalari, di-
zenlemeler yapmalari, mifredati degistirmeleri,
anabilim dallarinin pozisyonlarini degistirmeleri,
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bazi boliim ve brangslar ile bu bolim ve bransla-
rin 6gretim elemanlarini 6tekilestirmeleri, Fakdilte
ile ilgili cesitli boyutlardaki gorevlendirmelerde
yok saymalari, ¢cok acil ve zorunlu olan akademik
kadro ihtiyaglarini karsilamamalari, yiksek din
egitim-0gretimini olumsuz etkileyecek tutum ve
politikalardir. Bu tiir yaklasimlardan vazge¢mekte
fayda vardir; aksi halde yaklasik 100 yildir yasa-
nan gerilimler, farkli diizlem ve iceriklerle de olsa
yasanmaya devam eder. Bunun da hepimizi yine
strekli bir dongusellikle hirpalanmalar, 6rselen-
meler, kisiliksizlesmeler, travmalar, mutsuzluklar,
glvensizlikler, niteliksiz egitim-6gretimler vs. gir-
dabina sokacagi aciktir.

Kaynakca

Aktay, Yasin (1999). Tiirk Dininin Sosyolojik imkanu. Istanbul: ileti-
sim.

Arslan, Ali (2007).“Dariilfinun ilahiyat Fakiiltesi, Fakiilte Meclisi'nin
Kurulmasi ve ilk Meclis Zabitlari (1911-1912)". Degerler Egitimi
Dergisi. 5 (13), ss. 9-36.

Ay, M. Emin (2000). ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretim Ele-
manlarindan Beklentileri. Genglik D6nemi ve Egitimi Semineri,
istanbul.

Ayhan, Halis (1999). ilahiyat Fakdltesi. Din Egitimi Arastirmalari
Dergisi. Say!: 6, ss. 255-268.

Ayhan, Halis (2004). Tiirkiye'de Din Egitimi. 2. bs. istanbul: Dem.

Bardakoglu, Ali (2001). ilahiyatcilarin Din Séylemi. islamiyat. 4/4,
Ekim-Aralik.

Berger, Peter L. (1993). Dinin Sosyal Gergekligi. Cev., Ali Coskun.
istanbul: insan.

Firat. Erdogan (1989). ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Problem
Olarak Degerlendirdikleri Egitimleriyle ilgili Konular. Dokuz
Eyliil Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say!: 6, izmir.

Kaymakcan, Recep (2006). Tiirkiye'de Din Egitimi Politikalari Uze-
rine Duslinceler. Ekev Akademi Dergisi. Yil: 10, Say: 27, ss. 21-
36.

Koyll, Mustafa (2004). “Cagdas Bir Egitim Yaklagimi Olarak Aktif
Egitim Modeli (ilahiyat Fakiiltesi Ornegi)”. Tiirkiyede Yiiksek
Din Egitiminin Sorunlari, Yeniden Yapilanmasi ve Gelecegi Sem-
pozyumu: Bildiriler-Miizakereler, 16-17 Ekim 2003. SDU ilahiyat
Fak. Yay., Isparta 2004, ss. 27-45.

Luckmann, Thomas (1972). The Invisible Religion. 2. bs. New York:
The Macmillan Company.

Mcguire, Meredith B. (1987). Religion: The Social Context. 2. bs. Ca-
lifornia: Wads Wordth Publishing Company.

Okumus, Ejder (2003). Mesrdiyet Ekseninde Din ve Devlet. istanbul:
Pinar.

Okumus, Ejder (1999). Tiirkiye’nin Laiklesme Sertiveninde Tanzimat.
istanbul: insan.

Okumus, Ejder (2007). “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Problem-
leri —Dicle Universitesi Ornegi-". Dederler Egitimi Dergisi. 5 (13),
ss. 59-94.

Okumus, Ejder (2013).“Din ve Siyaset”. Din Sosyolojisi (Ed. M. Bay-
yigit). Konya: Palet.

Subasi, Necdet (2003). Oteki Tiirkiye'de Din ve Modernlesme. Anka-
ra: Vadi.

EGiTiM-BiR-SEN



Pozitivizmden Radikal Sekiilarizme Uzanan Felsefi Siirecte
Cumhuriyet’in Yeni Nesli ve Egitim

Dog. Dr. Mustafa GUNDUZ
Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Aydinlanma felsefesinin onciilerinden ve bi-
limsel ydntemin kasiflerinden F. Bacon ingiliz Kra-
liyet Sarayinda sorgu hakimiydi. Suclularin iskence
ile konusturulduklarini gére gore, bunun tabiatin
sirlarini elde etmek Uzere kullanilacak gecerli bir
yontem olabilecedi kanaatine vardi. Bacon “fizik
cevreyi kendi arzularimiz dogrultusunda degistir-
meye kalkistigimiz zaman, gic kullanimini kabul
edilebilir sinirlarin 6tesine tasiyor ve bu yolla tabi-
ati denetim altina aldigimizi diistiintiyordu. Bilgiyi
tath dil ve diyalogla da elde edebilir[dik], iskence
ve zorbalikla da” (Bulag, 2012: 26).

insanin yaraticisiyla ve tabiatla olan iliskisinde
de Ronesans’la birlikte yatay ve dikey yonelim-
li keskin dontsimler meydana geldi. Cliz'i irade
killt irade yerine gecti ve yeni zuhur eden ‘hiima-
nite’ her seyin merkezine yerlesti. Béylece insan
basta kendisini kendinden menkul akliyla belir-
leme, gelecegini tayin etme ve cevresini degistir-
me inang ve hakkini elde etti. Artik insan en basta
kendini ve sonra da cevresini dlizene sokabilir ve
durmaksizin ileriye kosabilirdi. En glivendigi cev-
her akliydi ve onunla elde ettigi pozitif bilgiydi. Bu
sayede bu gline kadar kendini sinirlayan ilahi ve
dogadistl bitin glclerin prangasindan kurtula-
cak ve los kilise salonlarinda ruhbanlarin bugulu
cennet vaatlerini bu diinyada bizzat kendisi insa
edecekti. Kilisenin bosalttigi kutsiyet tahtina insan
ve onun rasyonel akli oturdu. Feodaliteye, Kiliseye,
aristokrasiye ve butiin maziye gosterilen bu bas-
kaldir ve direng karsisindaki bittin odaklari yerle
bir etti ve neredeyse 19. ylizyilin sonlarinda ebedi
galibiyetini ilan etti. Bir Ronesans aforizmasi olan
“insanin cevresi Uzeri hakimiyeti” pozitif bilimin
teknolojiye tatbiki ile biyik olcide gerceklesir
gibi oldu. Béylece diinyanin yegane hakimi olmak
yolunda bir diisiince ve siyaset zuhur etti.
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ic ice gecen modern ekonomi (kapitalizm),
modern devlet (ulus-devlet) ve modern egitim
ve askerlik kurumlari el ele verdiler ve duyus, du-
suinls, sezis, davranis, inang ve hayal dinyalari
yepyeni bir insan ve “toplum” meydana getirdiler.
Bu yeni olusumun adi “modern diinya, insan ve
toplumdu”. Bu yeni siireg ylzyillardir kistirldigi-
ni diisiindigi kapandan firlayarak, Empire State
ruhunda tecessiim eden sekliyle kadim diinyanin
Nemrut ve Firavunlari gibi butiin degerlere ve
tanrilara savas ilan etti. Artik “tanrn 6Imust{’, yasa-
yan her seyin yegane 0lclisu ve iktidari hiimanite,
insan/lik idi. “Gelenek icat edildi”, 6tekilestirildi ve
hemen her alanda mazi/kadim degerlerle bir ko-
pus s6z konusu oldu. Bu siire¢ tabii halinde olabi-
lecegdi gibi, Duara’nin belirttigi Gzere yaratilabilirdi
de:“Elbette modern Oncesi siyasi 6zdeslestirmeler
illa ki, teleolojik olarak modern zamanlarin ulusal
Ozdeslestirmelerine donlismezler ve gec¢misten
dikkate deger kopuslar yasanir. Yeni bir kelime da-
garcidi ve yeni bir sistem -ulus-devletlerin olustur-
dugu dilnya sistemi- eski tasavvuru secer, uyarlar
ve yeniden diizenler ve hatta onu yeniden yaratir”
(Duara, 1995: 55-57'den akt.: Mardin, 2010:138).

Dlnyanin bu gline kadar pek alisik olmadig
bu yeni dizen bir virls gibi bltin dinyay! sar-
maya basladi. Zira bir anti-virlis yoktu ve yeni
yazilanlar pek ise yaramiyordu. Bu yeni diizende
kadim insanlk degerlerinden cok farkl bir man-
zara belirmeye basladi. insanlik, toplum, is alanla-
ri, yonetim, egitim, ekonomi yeniden tasarlandi,
bicimlendirildi ya da yaratildi. Artik toplum kendi
haline birakilmayacak, geometrik mihendislik
hesaplarinin nesnesi olarak gorilecekti. “Dlizen
icinde ilerleme sorunsali giderek yerini diizen so-
runsalina birakacakti” (Géle, 2008: 75). Burada en
blylk pay, yeni diinyanin pozitivist sosyal mu-

hendislerinin olacaktir.
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“Yeni” Bati Diisiincesinin ve Osmanliya intikali

Bilimsel alandaki ilerlemelerin getirdigi yeni-
liklerle insanlarin diistiince diinyasi her cesit ka-
dim kutsallikimgelerinden arinarak sekdilerlesti ya
da yeni kutsalliklar insa edildi (Taburoglu, 2008).
Dislinsel diinyamizin sekilerlesmesiyle beraber
metafiziksel evren bilgisi yerini pozitif bilgi yakla-
simina birakti (Yildirim, 2004: 119). Pozitivist sos-
yal mihendislik, Bati diinyasinin sanayilesmeyle
birlikte girdigi buhrandan en gticli ve etkili ¢ikis
recetelerinden biriydi. Pozitivizmin temel tanimla-
rindan biri Bacon diislincesinde oldugu gibi, “can-
sizlari diizenleyen tabiat kanunlarinin insanlari ve
insan topluluklarini da dizenledigini 6ne siiren
doktrin oldugudur” (Simon, 1963:4'ten, akt. Mar-
din, 1990: 164). Bu tanima gore, Batl toplumunun
sanayi devrimiyle icine girdigi buhrandan cikis
icin, zorunlu bir dig

san Osmanlh 6grencileri, Il. Mahmut ve Tanzimat
donemlerinde bu konularda ustalarini kiskandira-
cak maharet kesp etmeye bile basladilar. Mc Far-
lane Tibbiye'yi ziyaretinde, buradaki kadar zengin
bir materyalist kiitiphane goremedigini sasirarak
anlatiyordu (Berkes, 2002: 232 ). Bu maharet Il. Ab-
diilhamid doneminde yayilmaya, genislemeye ve
intihar deneylerine kadar ilerledi! Basta Ahmed
Riza, Besir Fuad, Ahmed Suayb, Abdullah Cevdet,
Huseyin Cahit, Riza Tevfik olmak lzere dénemin
diger pek cok 6nde gelen aydini pozitivist para-
digmayla sermest olmustu. Bu degisimde bas ak-
tor blylk olciide Tanzimat'tan beri glin gectikge
gliclenen ve genisleyen devlet destekli sekdler
egitimdi. “Modernlesme rasyonalitesinin bazi un-
surlarinin yerlesmesinde egitim sisteminin yapi-
sinin A. Comte’'un miphem fikirlerine kiyasla ¢ok
daha etkili oldugu” (Mardin, 2010: 37) acikti.
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hayatin diger alanlarinda bir maglubiyet hisset-
meye, uzun siredir yendigi dismanlarina énce
hayret etmeye, sonra da hayran olmaya doniisen
bir streg izledi. Bu siirecin sonunda batili sosyal
mihendislik projelerini tatbik etmenin bir sece-
nek hatta zaruret olduguna karar verdi. Bu karara
nasil gelindi? Bu uzun ince bir yol hikayesidir.

19. ylizyll Osmanl distincesini belki en derin
bir sekilde etkileyen unsurlardan biri egitim ve
okul sistemindeki degisiklik olmustur. “Okulun
medreseden ayri bir kurulus oldugu bize coktan
beri anlatilan bir 6gedir, fakat bu ayriligin en asa-
g1 Ug yonl oldugu inceleme konusu yapilmamis-
tir: pedagoji degisikligi, program degisikligi ve
orgitlenme degisikligi” (Mardin, 1990: 171). Bu
degisimler aslinda toplumsal diistincenin, siyaset
etme ve siyasete katilma bicimlerinin de degisme-
si anlamlarina gelmektedir.

18. ylzyilin sonlarinda yeni acilan askeri okul-
lardaki kitaplarla bati diinyasinin yeni dislincele-
riyle tanisildi. Materyalizm ve pozitivizm ile tani-
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rulacak siyasal ya-
piya onderlik ede-
cek bir kanal olarak belirdi. Tam da bu senelerden
itibaren, basta Ziya Gokalp olmak tizere, I. Hakki
Baltacioglu, Necmettin Sadak, Mehmet izzet, Ali
Kami, Mustafa Namik, Mehmet Saffet gibi sosyo-
loglar Comte ve Durkheim sosyolojisinin ithaline
giristiler. Bu giinin kosullarinda tam bir intihal
hikminde olan (Hanioglu, 2005: 29) yayinlaryla
Batili bilim, felsefe ve hukuk sisteminin intikaliyle,
Bati normlariyla diisiinen ve baskalarini 6tekilesti-
ren bir nesil meydana geldi. Askeri cephede isler
bittikten sonra sira toplumsal alana geldi. Burada
yapilacak operasyonda ¢ok daha siyasi davranila-
cak, ideolojilerin seslerine kulak verilecekti.

Toplumsal Miihendislik, Pozitivizm ve Egitim

Yukarida kisaca deginildigi Uzere, Avrupa'ya
hal careleri olarak Uretilen ideolojiler Osmanli'ya
Tanzimat'tan itibaren hizla akmaya basladi. Bir an-
lamda degisimin radikal devami sayilan Cumhuri-
yet inkilaplariyla Osmanli modernlesmesinin pek
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cok benzer yoni vardir ve tam bir streklilik icerir.
Ancak arada ciddi bir Uslup farki vardir. Cumhu-
riyet inkilapgilar blyik oradan birokratik elitler
arasindan ¢ikmistir ve halk icin, halka ragmen an-
layisi hakimdir. Cumhuriyet reformlari arka planini
dogrudan son dénem Osmanli elitlerinin ve itti-
hatcilarinin insa ettigi jakoben gelenegin bitln
karakteristiklerini fazlasiyla gosterir. Turkiye'nin iki
yuz elli yillik modernlesme tarihini yakin tarihlerde
kaleme alan bir tarihcinin ifadeleri de Cumhuriye-
tin ideolojik diistincesinin temellerine isaret eder:
“Tarkiye Cumbhuriyeti'nin resmi laiklik anlayisini
sekillendiren ideolojik cekirdek, Osmanli'nin sivil
askeri elitlerinin egitildigi okullarda kok salan 19.
ylzyil Avrupa’sinin bilimsel materyalizmine daya-
niyordu” (Findley, 2012: 9 ). Atatuirk nesli, Batinin
Blichner gibi materyalist distnurlerinin, mispet
bilimlerle toplum problemlerinin ¢oézilebilecegi-
ne inanan pozitivistlerin ve Darwin’in evrim teori-
lerinin sosyal bilimlere yansimasinin etkisi altinda
yetisti (Mardin, 1990: 160).

Cumhuriyet jakobenlerinin ve inkildap avant-
gardlarinin miimeyyiz vasfi kararlilik ve acimasiz-
liklariydi. Bu kararliigin ve gozii pekligin nedenini
Lewis, “milli kuvvetlerin istanbul’a ragmen kazan-
dig1 zaferden dogan kilic hakki (Lewis, 2000: 373)"
olarak degerlendirmistir. Bu kararlilikla birlikte,
gecmisi kokiinden silip sliplirerek yeniden insa
edilen devlet ve toplumun milli karakterde tanim-
lanmasi ve sosyal hayatin bicimlendirilmesi zaruri
bir ihtiyag olarak goriilmeye baslandi ve geomet-
rik toplumsal mihendislik is basina gecti. Son elli
altmis senedir, Avrupa’nin viilger felsefi diistince-
leriyle adeta sermest olan yabancilagsmis asker ve
birokrat elitler, yeniden insa projesinde yabanci
uzmanlarin destegini almayi da g6z ardi etmedi-
ler. Egitimden dine, mimariden modaya, Univer-
siteden tarih ve dil inkilaplarina varincaya kadar
lider kadronun ideolojisine muvafik distinceler
alelacele tatbike baslandi.

Toplumun hemen her bakimdan bi¢imlendi-
rilmesi slirecinde, en temel mesruiyet kaynakla-
rindan biri, pozitif bilimin simark ¢ocugu olarak
bilinen Sosyoloji idi. ittihat Terakki'nin idoelog-
lugundan Cumhuriyete mudevver Ziya Gokalp,
Durkeim’in korporatist duslincelerini yerellestir-
meye ve Tirkiye icin uygun hale getirmeye ziya-
desiyle gayret gostermisti. Ama ayni dénemde
Durkheim karsiti ferdiyetci Le Play, mistik M. Blon-
del ve ruh¢u muhafazakarligin savunucusu H.
Bergson ekoliiniin temsilcileri ikinci plana atiliyor
ve projeleri dikkate alinmiyordu.
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Erken cumhuriyet dénemi sosyologlari ve
siyasi avantgardlari ‘tipki doga yasalarinda oldugu
gibi toplumsal diinyanin dogasinda da olgularin
belli bir nesnellik ve diizenlilik ilkesine gére mey-
dana geldigini var sayiyor ve toplumu bicimlen-
dirmek icin yarim yamalak sosyoloji bilgileriyle var
glcleriyle hareket ediyorlardi. Pozitivist sosyoloji-
ye gore, toplumun yasa ve olgular akilla kesfedi-
lebilirdi ve istenildiginde bu yasalar degistirilerek
topluma istenildigi gibi hilkmedilebilirdi. Boylece
istenilen toplum da yaratilabilirdi. Bu tam anla-
miyla pozitivist felsefenin 6ziinl olusturan bir sos-
yal miihendislik kalibiydi ve toplum mihendisleri
icin aradiklarini tam olarak sunuyordu.

Bunun icin dlinyada Fransa'dan bile 6nce
Sosyolojiye toplumsal bicim verme misyonuyla
Turkiye'de itibar edildi ve 1924’ten sonra liseler-
de mecburi dersler arasina sokuldu. Bu dénemde
sosyolojiye siyasal pozitivist yaklasimin geregi
olan ‘ordre and progres=diizen icinde birlestirme,
bitunlestirme ve ilerletme’ gorevi verildi. Bu afo-
rizmayi kendine rehber edinen siyasal irade bilgi-
yi, egemen olmanin ve diizene koymanin emrin-
de aragsallastiran bir siyaset uretti. Diizen iginde
degisme, hem devrimci hem de muhafazakar bir
uygulama bicimi olmasiyla Cumbhuriyet refor-
mistlerine son derece uygun bir paradigmaydi.
Erglin’lin de sarahatle belirttigi Gzere, “Tirkiye'de
sosyologlarin metinlerinde kullandigi ortak dil Po-
zitivizmdi” (Yildinm, 2004: 111). Kendini modern
diinyanin yeni dini olarak taktim eden pozitiviz-
min en biyik rakibi kadim dinlerdi. O halde 6nce-
likle onun 6nce tagyir edilmesi sonra da ortadan
kaldiriimasi gerekiyordu.

19. ylzyilin sonuna gelindiginde Bati diinyasi-
nin popliler bilim, felsefe ve ideoloji diinyasinda
yaygin bir sekilde dinlerin ve metafizik yorumla-
rin sonunun geldigi, yeni diinyanin inang alaninin
artik pozitif bilim oldugu hakim bir kanaat ve sa-
vunma alani haline gelmisti. Bu yeni inang alani-
nin temel araci pozitif bilim, ibadet alani/mekani
Universiteler, mlntesipleri de bilim adamlariydi.
Batili bir icat olan bu durum son dénem Osmanli
ve Cumhuriyet aydinlari arasinda da genis bir se-
kilde tutuldu ve dogrudan dini hedef alamayan-
lar cevirme harekatina giristiler. Burada asil sorun
‘bilim’'in temel 6ge olarak‘din'in yerine nasil gegiri-
lebilecegiydi. Din, Misliiman toplumlarda evrenle
baglantili en yiiksek mesruiyet kaynagini olustu-
ruyordu. Kurucu lider Atatiirk’in evreni ise doga
yasalarinin evreniydi. O, bu goriisiini, 1938 Meclis
acis konusmasinda soyle 6zetliyordu:
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"Aziz milletvekilleri; diinyaca malum olmustur
ki, bizim devlet idaresindeki ana programimiz CHP
programidir. Bunun kapsadigi prensipler idare ve si-
yasette bizi aydinlatici ana hatlardir. Fakat bu pren-
sipler gékten indigi sanilan kitaplarin dogmalari ile
asla bir tutulmamalidir. Biz ilhamimizi gbkten ve
gaipten degil, dogrudan dogruya hayattan almig
bulunuyoruz” (M. Kemal, 1937:9).

Burada acik bir sekilde devlet, toplum ve egi-
tim alaninda degerler diinyasini tanzim eden ilha-
min kaynagina yapilan referans Comte Pozitiviz-
mine ve onun takipcisi Durkheim’in laik ve pozitif
egitim ahlakina dayanmaktadir. Séyle ki, Durk-
heim laik ahlak kavramini “vahye dayal dinlerin
dayandigi ilkelerden hicbir sey almayan ve kesin
olarak akhn yargilayabildigi, distincelere, duygu-
lara ve uygulamalara dayanan” (Korlaelgi, 2002:
40) biciminde aciklamaktadir. Mustafa Kemal'in
ifadeleriyle Durkheim’in tanimin ne kadar para-
lel oldugu acik. Ancak bitiin bunlara ragmen M.
Kemal Sahih-i Buhari'yi Tiirkceye tercime ettiriyor,
Kur'an meali ve tefsiri icin projeler yaptiriyordu.
Zira O, “tipki fikir dncilerinin projelendirdigi gibi,
dini toplumsal bir olgu saymakta ve bilimi dinin
bu toplumsal islevinin yerine koymaya c¢alisiyor-
du” (Mardin, 1990: 199). Mustafa Kemal'in, “islam’,
bir katilimci yurttaslik tasarisinin dayanak noktasi
olarak kullanmak istedigine kusku olmadigi” gibi,
ezanin Turkgelestirmesine karsi ¢ikanlara sdyle de-
misti: “Mesele din degil, dil meselesidir. Ttrk mil-
letinin milli dili ve benligi bltin hayatina hakim
esas kalacaktir” (Mardin, 2010: 75,127).

1928'de “devletin dini din-i islam'dir” ibaresinin
Anayasa'dan cikarilmasiyla laik toplum ve egitim
sistemine gidiste onemli bir adim atildi. Bu ge-
lismeden sonra egitimci ismayil Hakki artik “din-i
devlet ladini devlete inkilap etmistir” (i. Hakki,
1938: 79) dedikten sonra, ‘yeni adam’in yaratila-
cagi devreye girildigini soyler. Artik “laiklikle dinin
memleket isleri lizerinde nifuz sahibi olmasini
onlemek ve dinin vicdanlarda ve mabetlerde ka-
larak, maddi hayatin ve dinyanin islerine karisti-
rilmamasi” (Jaschke, 1972: 97) temel amac edinilir.
Baltacioglu'na gore, bu cemiyeti tanimayan fertler
bu cemiyetin istedigi ‘yeni adam’lar yetistireme-
yeceklerdir. Ona gore, bu cemiyet ladini bir ce-
miyettir. Bu cemiyette bitin siniflar kaybolmus,
meslek ziimreleri gelismis, ilim ve ilim adamlari
s6z sahibi olmustur. Ahlak ve hukukta dinin yerine
ilmi tecrlibe ve insan sahsiyeti gecmis, iktisadi ha-
yat, bliyuk sanayii, ticaret ve ziraat halini almistir
(Tozlu, 1989:123).
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Yeni kurulan devletin yeni toplum olusturma
projesi icin egitimi hemen her bakimdan yeniden
duzenlemek gerekiyordu. Bunun igin ilham alinan
felsefi doktrinlerin egitim ve toplum teorilerine
basvuruldu. Donemin hakim paradigmasi Fransiz
ve Alman Aydinlanma zihniyeti odakh ‘bilim ve
akhn aydinlig'nda mittehit bir gelecek insa et-
mek gerekliydi. S6z konusu paradigma 19. yizyil
baslarinda Avrupa'da modasi gegmeye baslamis
“ilerleme=terakki” zihniyetinin, bir gorinimay-
du (Hanioglu, 2005; Guindiiz, 2010). Ancak gerek
Il. Mesrutiyet gerekse erken Cumhuriyet aydinlari
asiri sayilabilecek diizeyde Fransiz ve Alman iler-
lemeci, pozitivist felsefe ve ideolojilerine o denli
baglandilar ki, modernlesme ve toplumsal mu-
hendislik planlarini tam anlamiyla bunlar lzerine
insa ettiler.

Toplum Miihendisliginin Felsefi ve Terbiyevi
Tatbiki: “Tevhid-i Tedrisat”

Turk modernlesmesinin onclilerinden Namik
Kemal, “itikadimca maarifin faydasindan bahset-
mek giines icin kaside sdylemek gibidir (Kemal
2010: 110)" derken, egitimin cemiyet icin zarureti-
ne ve dnemine isaret ediyordu. Ancak N. Kemal'in

v e

ifade ettigi “maarif” kavrami ulus-devletlerin mes-

"o

ruiyet araci olarak icat ettigi“laik”, “zorunlu’, “licret-
siz’, "devlet kontrollU’, “merkezi” ve elit degerlerini
bitin toplum kesimlerine hakim kilmaya calisan
“modern egitim” kavramindan farkliydi. Zira o, ilk

onceleri mecburi egitime ihtiyatla bakmaktaydi.

Tanzimat'tan beri devam eden ve bati disi mo-
dernlesme orneklerinden biri olan “Tirk usull
modernlesmesinin” kendine 6zgl avantajlarinin
yaninda yine bu 6zgunlikten kaynaklanan derin
sorunlar Urettigi gercegidir. Egitimin strekli ve
keskin uclarda tartisiimaya devam etmesi yillar-
dan beri birikmis derin sorunlarin degisimin di-
namiginin tazyiki altinda bulunmasindan kaynak-
lanmaktadir. Bu sebeple de bazen aceleci, bazen
bosvermislik ve gostermelik tarzda egitimin tes-
kilat, personel ve mifredat yapisinda degisimlere
gidilmektedir. Oyle ki, bunlardan bazilarinin tar-
tisiimasina ve bir kamuoyu olusturulmasina bile
imkan tanin(a)mamaktadir. Ancak bitin bunlar
egitimin hemen her alaninda ciddi reformlara ihti-
yacinin oldugunu hatirlatmaktadir.

Modernitenin Urettigi merkezi, zorunlu, laik,
yogun ve sanal egitim siirecinin zorunlu bir gere-
gi olarak ortaya konulan modern kamu egitimin-
de tek tip giyim ve tiniforma Anglo-Sakson egitim
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diinyasinda ortaya ¢ikmis ve sonrasinda da bittn
Avrupa'ya ve diinyaya yayilmistir. Erken Cumhuri-
yet liderleri ve aydinlari bu konuda diger pek ¢cok
devletten daha hevesli davranarak Fransiz jako-
ben laikliginin ve pozitivist toplumsal mihendis-
liginin asiri talepkarlarindan olmuslardir. M. Stkri
Hanioglu'nun ifadesiyle ‘Tirk usulli oryantalizm
projesi olan Kemalizm'in hayata gecirilebilmesi
icin en saglam araglardan birinin monist karak-
terde bir egitim teskilatindan baska yolu elbette
yoktu.

Alvin Toffler'in standardizasyon, merkeziles-
tirme, senkronizasyon, uzmanlk ve yogunlasma
(Toffler, 2012) olarak bicimlendirdigi modern-
lesmeyi Cumbhuriyet reformistlerinin  Tevhid-i
Tedrisat’la egitim alaninda hayata gecirmeye ca-
hstiklarini gérmek mimkinddr. “Ogretim birligi”
adiyla s6hret bulan ve kisa bes maddeden olusan

kanun, gerekcesinde yazilanlardan anladigimiza

“Tevhid-i Tedrisat ve sonrasinda kabul edilen ka-
nunlar ile batil hurafelerin ve muzir fikirlerin kay-
naklarinin kurutuldugunu ve bu suretle Tirkiye'de
asirlardan beri fertlerin ilmi zihniyetle diisiinmele-
rine engel olan amillerin birer birer ortadan kaldi-
rilarak Tiirkiye’nin manevi havasinin temizlendigine
(Sungu, 1938:431)" dikkat cekmistir.

Kanunla birlikte ihtisasa yonelik egitim veren
bitun egitim kurumlari devlete baglanirken, dev-
letin denetimi haricindeki buttin egitim sirecleri
de bilfiil yasaklanmistir. Burada asil mesele 19.
yuzyil sonlarinda Avrupa entelektiiel diinyasinin
blylk bir yanilgisi olan dinlerin sonunun gel-
digi ideolojisiydi ve bu ideoloji sorgulanmadan
Turkiye'de yeni toplumsal yapinin insasinda tatbi-
ke konuldu. Sadece egitim siirecinde dedil, biitiin
kamu hayatinda ‘din’in devre disi birakilmasi, yeri-
ne ikame olunabilecek bir baska degerin itina ile
yukseltilmesini, Serif Mardin'in yerinde ifadesi ile
‘monist bir kultur

gore, egitim yo-
luyla belirgin bir
zaman diliminde
duygu ve dusiin-
ce bakimindan
merkezi idarenin
(seckinler)  de-
gerleriyle bigim-
lenmis, standart
ve is bolimine
(uzmanlasmaya)
muvafik bir top-
lum hayatinin
tesekkulini 6n-

kuramr'nin yerles-
tirilmesini  zaruri
hale getirmistir.
Ancak, “Kemalizm
yaygin olan islami
Uslubun  yerine
koyulabilecekhi¢-
bir sey 6nermedi;
var olan mekan-
zaman yaplilan-
masinin ne kadar
derinlere kok
salmis oldugunu

gormustar.

Bunun icin Cumhuriyet'in keskin laiklestirici
ve sekulerlestirici Gg inkilap, 3 Mart 1924'te kabul
edildi. Tevhid-i Tedrisat geregince, mevcut bitin
okullar butce, teskilat ve personelleriyle birlikte
Maarif Vekaletine baglandi. Il. Mahmut'la basla-
yan ulemanin her diizeyde devlet katindaki niifu-
zunu kirma operasyonu bdylece nihayete erdi ve
devlete egitim tekeli verilmis oldu. Kanunda med-
reselerin kapatilmasi zikredilmese de, kanunun
kabuliinden hemen sonra bakan Vasif Cinar'in ilk
icraati medreselerin kapisina kilit vurmak oldu.
Zira erken Cumhuriyet reformistlerine gore, farkh
egitim kurumlar (basta medreseler ve tekkeler)
“batil hurafelerin” ve “muzir fikirlerin” kaynadi idi
ve bir an 6nce bunlardan kurtulmak ‘halki kur-
tarmak!” gerekiyordu. Meseleye tam da bu zavi-
yeden bakan, Tevhid-i Tedrisat Uzerine yazilan
dnemli makalelerden birinin miellifi ihsan Sungu,
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bilemedi; ve kitle-
lere sunabilecegi,
her giin olanin (quotidian) stratejilerini gelistire-
medi (Mardin, 2010: 161).

Tevhid-i Tedrisat kanununun kabuliinden son-
ra Mustafa Kemal bir konusmasinda “terbiye ve
tedrisati tevhid etmedikce ayni fikirde, ayni zih-
niyette fertlerden miirekkep bir millet yaratmaya
imkan aramanin abesle istigal” olacagini vurgu-
lamisti. Cumhuriyetin egitim mimarlarindan Ton-
gu¢ da bir baska toplumsal mihendislik projesi
sirasinda “sinirlarimiz icinde yasayan insanlarin
ister sehirli ister kdylt olsun, topunun ayni hayat
telakkileriyle bezenmeleri, milli hedeflere kosmala-
ri siyasi bir zaruret haline gelmis bulunmaktadir”
(Tongug, 1941: 2) diyerek, tek-tip bir millet ya-
ratmanin mecburiyetine vurgu yapmisti. Bu ifa-
delerden de anlasilacagi Uzere, tedrisatin tevhid
edilmesi egitimde idari birligin saglanmasindan
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ziyade, egitim felsefesinin tek¢i ve standart for-
ma kavusturulmasi amacini giitmektedir. Zaten
idari tevhid de hicbir zaman gerceklesmemistir.
Paradoksal bicimde, bireysellige, 6zgiinlige vur-
gu yapan modern soylem, Tiirk modernlesmesi
Ozelinde biitiin dehsetiyle sivil inisiyatifi ve fark-
hhklari yok ederek ters istikamette bir siyaset be-
nimsemistir.

Tevhid-i Tedrisat sonrasinda medreselerin ka-
patilmasindan daha énemli olan durum bundan
boyle egitimde “monist” felsefenin hakim kilinaca-
g1 planlamadir.“Tevhid-i Tedrisat, gelisme yolunda
atilan bir adim olarak sunulmaktadir ki, bunu ge-
lisme ve demokratiklesme olarak algilamak mim-
kiin degildir. Verdigi egitim kalitesi ve kalibresi ne
olursa olsun sivil inisiyatifle kurulan ve isletilen
egitim kurumlarini ve onlara finansman saglayan
kuruluslarn kapatarak devlet blinyesine katmanin
laiklik ve demokrasiyle iliskili oldugunu iddia et-
mek ancak ‘maziyi glizellestirmek’ arzusuyla izah
olunabilir” (Turk Egitim Sistemi, 1996: 46-7).

Kanunun adinda‘tevhid’gibi islami ve tasavvufi
derinligi olan bir kavramin kullanilmasi, bu teri-
min sekiilerlige alet edilmesi anlamina da gelir.
Bu guin s6z konusu farkliigin hi¢ gindeme bile
gelmemesi, Cumhuriyetle birlikte gerceklestiri-
len “kavramsal kopusun” ne kadar basarili oldu-
Juyla izah edilebilir. “Cumhuriyet’in islami temel
kavramlar benimserken bunlarin geldigi kalttri
silmeye calismasi, bu kavramlarin sadece gtincel
kullanimlarindan anlam ¢ikarmaya calisan herkes
icin bir cikmaz yaratmasi[na] (Mardin, 2010: 140)
en iyi 0rneklerden biri kuskusuz Tevhid-i Tedrisat
kanunudur.

Aradan belli bir zaman gectikten sonra, arka
planini dogrudan ittihatci gelenegin insa ettigi
erken Cumhuriyet dénemi jakoben inkilaplarinin
cogu cesitli sekillerde elestirilirken, toplum ha-
yatini derinden etkileyen ve zihinleri cendereye
koyan, aynilastiran 6gretim birligi kanununun tar-
tisimamasi hayli manidardir. Siyasete ve egitime
hakim siniflarin 6zglrlestirici ve bireysellestirici
sOylemlerinin ve bu konuda 6ncti olduklari tezinin
tam aksine, ¢esitlenmenin bitin yollarini tikama-
lari izahi zor bir haletiruhiyedir.

Son Devrim: DariilfiinGn’un ilgasi ve
inkilaplarin Emrinde Universite

Toplumsal bigcimlendirmenin kalin ¢izgilerini
olusturan ve “6ldiren basari” olarak anlatilan alfa-
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be degisimi ve dil devrimiyle hukuk, kiltur, tarih
inkilaplari yaninda en acitici olanlardan biri din/
islam tizerinde yapilan operasyonlardi. Bu konuda
hayli tedbirli davranildi ve dengeler korunmaya
calisildi. ismail Kara’nin ifadesiyle “din ile olmuyor,
dinsiz de olmuyordul!(Kara, 11). Buna ragmen yek-
nesak milli bir devlet ve toplum viicuda getirebil-
mek icin, egitimin tamamen laiklestirilmesi, dini
tedrisatin killiyen yok edilmesi, ezan ve namazin
Turkcelestirilmesi gibi Misliiman halki ziyade ren-
cide eden islerden geri kalinmadi. Biitiin bunlarin
lUzerine, bilgi Gretim merkezinin/ylksekdgretimin
dizayn edilmesi geldi.

inkilap tarihi derslerinde cok fazla (izerinde
durulmayan ama toplumsal algi ve egilimleri de-
rinden etkileyen inkilaplarin sonuncusu ama en
onemlilerinden biri kuskusuz Osmanli modern-
lesmesinin kendine 6zgu gelistirdigi ylksekog-
retim kurumu Darlfinun’un ilga edilerek yerine
istanbul Universitesinin kurulmasidir. Bu durum,
Cumhuriyet reformistlerinin agik bir sekilde selef-
lerinin modernlesme yontem ve kurumlarini asla
kabul etmediklerini ve her seyi yeni bastan tanzim
etmek istediklerinin bir baska gostergesidir.

Bati toplumunda Universite kilise karsithginin
bir semboli olarak yeni bilginin mesru kaynadi
ve temsilcisi olarak viicut buldu. Laik ve sekdler
bir ontolojisi olan Universite devlete ragmen ama
devlet ve toplum icin calisan bir kurum olarak
gelisti. Oysa Osmanli Darilfiinunun temel hedefi
“minevver bendegan” yetistirmekti. Baska bir se-
kilde zaten ne var olabilir ne de yasayabilirdi. An-
cak uzun stiren deneme yanilma siireci sonrasinda
Cumbhuriyet'in ilk yillarina gelindiginde bati stan-
dartlarina hayli yaklasmis, 6zglrce bilginin Ureti-
lebildigi, muhtariyet kazanmis bir kurum olmustu.
Bunun icin de yapilan radikal toplumsal degisim-
lere fiilen karismiyordu. Bu durum inkilapgilarin
tasvip edecekleri bir sey olamazdi. Atesin inkilapgi
Resit Galip, Dariilfinunun 1933'teki kapatiima ge-
rekgesini”sdz konusu kurumun, inkilaplar karsisin-
da olup biteni bitaraf bir misahit gibi seyretme-
sine” (Arslan, 356) baglayacakti. Bir memleketin
yuksekogretimi tarafsiz olamazdi! Cumhuriyet icin
giderek tehlike arz etmeye baslayan kurumun, “bir
inkilap tedbiri olarak kokiinden halledilmesi” ge-
rekiyordu. Zira bir zamanlar eminligini/rektorlU-
glnl yapan meshur pedagog, “lniversiteler ulus
hayatini bilim ile yoneltme yerleridir (Baltacioglu,
1945: 90)" diyordu. Cumhuriyet liderleri, bitin
kurumlardan kendileriyle isbirligi yapmalarini ta-
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viz vermeden istiyorlardi, bu arzudan Darilfiinun
daistisna edilemezdi. Falih Rifki, “inkilaplar, imanl,
titiz ve ylzde yliz miesseseleridir: Onlar ne kayit-
sizhigi, ne alakasizhgi ne de bitarafligi kabul eder-
ler. inkilap kendi nizamini cabuk ve esash kurmak
ve esasl kurmak ister ve elinin altinda ne kadar
miiessese varsa hepsinin bu kurtulus davasinda
kendisiyle elbirligini hi¢ miisamahasiz talep eder”
(Hakimiyet-i Milliye, 21.07.1932'den akt.: Yildiz,
2011: 129) derken, mevcudiyetlerini inkilaplara
medyun olan aydinlarin inkilaplarin emrinde ne-
fer olmalarinin sézclligina yapar gibidir.

Darulfinunun slahi icin oncelikle 1931'de
Almanya'dan davet edilen A. Malche uzun bir ra-
por hazirladi ve kuruma karsi elestiriler baslad.
Tam bu siralarda Vakit gazetesinin duizenledigi
‘en glizel bacakl kadin yarismasi'ni tenkit eden
Edebiyat Fakiiltesi Reisi Koprillizade Mehmed
Fuad'in sahsinin cahillikle su¢lanmasina, medrese
dersiamhgini hortlatmakla itham etmesine kadar
varan dizeysizlige ulasti (Arslan, 1995: 193). Yine
tam bu sirada, Kadro dergisinden Burhan Belge
“Darilfin0n’un ozellikle Tirk tarih tezi karsisinda
ilgisiz kaldigini, takindigi tavrin ne kadar hazin
oldugunu belirterek, Gniversite sorunun kokten
¢ozilebilmesi icin kendi 6zglin Onerisini sundu:
Bir ‘Firka Mektebi kurulmasini’ 6neriyordu. Bu okul
her seyden 6nce Ankara'da kurulmali ve misyonu:
inkilabin cihan telakki tarzini vermek, iktisat, idare,
maliye ve politika sahalarinda ileri gorusli gencler
yetistirmek olmaliydi” (Yildiz, 2011: 130).

Malche'in raporunda Darilfiinunun kapatil-
masina iliskin bir teklif yer almazken, siyasi irade,
buradaki elestirileri ve islah teklifini kapatma ve
tasfiye yoniinde kullandi. 1933 yazina gelindi-
ginde Darilfinun kapatildi, hocalarin blyuk kis-
mi tasfiye edildi. Universite reformu, Cumhuriyet
inkilaplarinin amag ve 6zlnd, egitim sisteminin
yuksekogretim diizeyinde gerceklestirme yoniin-
de 6nemli bir asamadir. Reformun yeni nesillerin
yetistirilmesinde ve boylelikle Cumhuriyet rejimi-
nin yapilandiriimasinda rolt biyuktdr. Darilfinun
reformuyla getirilen pek cok Alman bilim adami, Il.
Duinya savasi sonrasinda Tirkiye'yi terk etti. Birgo-
gu Universite inkildbinin nicin basarisiz olduguna
dair anilar yazdilar ya da raporlar hazirladilar. An-
cak bitin arti ve eksileriyle 1933 sonrasinda Turk
yuksekdgretiminde pozitivist paradigmali glinlin
ve sahiplerinin emrinde bir Universite meydana
geldi. Bu Universite hala yasiyor!

Yil: 9/ Sayi
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Ozgiin Bir Toplum Miihendisligi Ornegi Olarak
Koy Enstitiileri

Osmanl Tirk modernlesmesini ideolojik bir
zihniyetle ustaca anlatan Lewis, Koy Enstitileri
hakkinda sdyle der: “Kemalizm Tirkiye'nin kentle-
rine ve kentlilerine devrimi getirmis, fakat koylere
hemen hic el dokunduramamusti. ikinci sessiz bir
devrim simdi Glkenin daha derin katlarina erisiyor
ve yeni bir degisimi baslatiyordu” (Lewis, 2000:
472). Sirf pedagojik bazi olumlu yonleriyle etkin
bir sempati kitlesi olan ve bir zamanlar 6zellikle
sol distinceye mensubiyetin turnusolii ve test
mekanizmasi olarak goriilen Kéy Enstittleri mak-
ro planda cumhuriyet reformistlerinin ve tek parti
iktidarinin bir modernlestirme projesidir. Sayilari
21'i bulan bu kurumlardan ‘isi'ne adanmis, rejimin
milisleri gibi ¢alisan, samimi inkildap mudafi bin-
lerce 6gretmen, saglik memuru ve ziraatg yetisti.
Koyliye ragmen, koylu icin, koylliyl koyde tut-
mak amaciyla acilan bu kurumlara yerlesik ataer-
kil yapinin karsi gelmesi yaninda asil direng genis
toprak sahiplerinden gelmistir.

ilging bir sekilde bu giin bu kurumlarin CHP
iktidan tarafindan kuruldugu ama DP ve “yandas-
lan” tarafindan kapatildigi inanci yaygin bir kana-
attir. Oysa bu tam bir aldatmacadir. Kdy Enstitileri
17 Nisan 1940'ta elestiriler esliginde CHP iktidar
tarafindan kurulmus ve yine bu iktidar donemin-
de 1946'da en 6nde gelen temsilcileri gorevden
alinmis, programi degistirilmis ve iki sene sonra
yapilan yeni diizenlemelerle biitiin anlam ve 6ne-
mi bitirilmistir.

Modernlesmenin temelinde endustrilesme,
kitlesel tretim, sehirlesme, bilim ve teknik verileri
1siginda realist planlara dayali bayindirlk alt yapi-
sI, 6zgln Universite ve 6zglr birey vardir. Osmanli
modernlesmesi de bu temellerden biyik oranda
yoksundur. Ancak Avrupa merkezli modernles-
menin kaginilmazligina karsin devlet bir takim
onlemler almaktadir. Cumhuriyetle birlikte bu
onlemlerde ciddi bir radikalizm, pragmatizm ve
yon degistirme meydana gelmistir. KOy enstitileri
radikalligin, pragmatizmin, zorbaligin ve yon de-
gistirmenin 6zgiin érneklerinden biridir. Oncelikle
Turkiye'de sag'in sol, sol'un da sag oldugunu izah
eden idris Kiiciikdmer'e kulak verelim:

CHP'nin yurt sorunlarini ¢6zmekte, séziinii ¢ok
ettigi bir metot vardir: Pragmatik Metot. Bu ad, Ang-
losakson diinyasindan ithal edilmisti. Fakat blirok-
rat tutuma uyan bir bicimde ele alinmaktadir. Ve
soyle denilmektedir: ‘Biz yurdun ihtiyacinda oldugu
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seyleri arayacagiz ve gerekeni gerektiginde o zaman
yapacagiz.

Burada temel mesele biirokratin denge arayan
temel tutumudur. Gerektiginde sosyalistleri old(ire-
ceksin, stireceksin; gerektiginde uluslararasi sosya-
list kongrelere katilmak isteyeceksin; gerektiginde
st dlizey biirokratlara komlinist partisi kurduracak-
sin, sirasinda liberal, sirasinda devletci, vs. olacaksin.
Koy enstitiilerini kuracaksin, sonra yikacaksin ve
zamani gelince tekrar savunacaksin (Kligciikbmer,
2004: 113).

Kiiciikdmer'in pragmatist siyaset Grlini olarak
degerlendirdigi Enstitlileri Kemal Tahir de anti-
modernist bir tesebbils olarak yorumlamis ve
enstitl savunuculari tarafindan elestirilmisti. Koy
Enstitlleri ile saglikh bir modernlesmenin -sehir-
lesme, sanayilesme ve buna bagh olarak diger
alt yapi imkanlarinin- gelismesi durdurulmustur.
Oysa toplumsal hareketler palyatif dnlemlerle an-
cak otelenebilir, yok edilemez. Nitekim Batili top-
lumlarda 19. ylzyilin basindan itibaren baslayan
tarimda makinalagma, ulasim kolaylhd, asiri sehir-
lesme Tiirkiye'de de 1950 sonrasinda hizlanmistir.
Turkiye'nin bir tarim toplumu olmasi gerceginden
hareketle, koylilerin egitilmesine, topragin verim-
li islenmesine imkan tanimasi hasebiyle Koy Ens-
titlilerine anahtar rol bicip deder atfedenler, ya
modernlesmenin tabii saiklerini anlamamiglar ya
da bu millete bile bile zarar vermislerdir. [Konuyu
bu sekilde izah etmekle birlikte, Bati tarzinda bir
modernlesmeyi insanlik icin Snemsiyor, yliceltiyor
ve asla kabul ediyor degilim. Sadece, “bari adam
gibi modernlesseydik” diyorum].

Toplumsal miihendisligin egitimle harman-
lanan temel tezahirlerinden biri de Il. Mesrutiye
donemi milliyet¢i 6rglitlenmenin merkezi Tirk
Ocaklarinin kapatilarak yerine inkildabin emrinde
Halk Evlerinin kurulmasidir. Oyle ki, 1950’lere ge-
lindiginde 500'(in tizerinde halk evi, 4000'den faz-
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la da halk odasi vardir. Hicbir farkliligi kabul etme-
yen tek parti ideolojisinin araci olan bu kurumlarin
temel amaci her “seyden 6nce halka CHP progra-
minin 6gretmekti. Ne olursa olsun, bu seferberlik
cabalari cogunluga ulasmaktan uzaktir ve halkgi
bir retorikleri bulunsa da sehirli orta siniflarin ha-
reketlendirilmesi ve 6ne cikmasindan baska bir ise
yaramamaktadir” (Gole, 2008: 95).

Ahmet Hamdi Tanpinar inkilap senelerini derin
birironiile anlattigi Saatleri Ayarlama Enstitiisii'nde
kahramanlarindan birine “tarih glinlin emrinde-
dir” dedirtir. Aslinda erken cumhuriyet donemi-
ne baktigimizda giniin/(zimamdaran-1 umarun)
emrinde olan sadece tarih degil, din, dil, tGniver-
site, egitim, ders kitaplar, basin, gazeteciler ve
aydinlarla diger butlin kesimlerdir. Ancak Resat
Nuri Glntekin'in erken bir inkilap elestirisi olarak
okunabilecek Yesil Gece'si de “inkilap denilen sey
bir glinde olmuyor” mottosuyla biter. Tanpinar’in
ironisi ve Resat Nuri'nin karamsarlhigi hala devam
ediyor.

Bu Giine Gelirsek: Tevhid-i Tedrisat'tan Teksir-i
Tedrisata

Tanzimat'tan itibaren “Avrupa uluslarinin ter-
sine i¢sel ve kendiliginden degil, dissal ve iradi
bir degisim yasayan bir toplumla karsi karsiyayiz
(Gole, 2008: 87). Bu paradoks bu giine kadar ¢o6-
zlilemeyen kavramsal ve zihni bir diinyanin olus-
masina sebep olmustur.“Temel cumhuriyetci kav-
ramlarin anlamlari hicbir zaman ciddi bir sekilde
tartisilmadigi icin, bunlarin etrafinda kurulan ide-
oloji rahatca bir tiir hikayecilige donlistii. Kemalist-
cumhuriyet¢i ideolojinin - kavramsal ¢ekirdegini
olusturan sey bu hikdyeciliktir” (Mardin, 2010: 141).
Butlin canhihgiyla yasayan bu hikayecilik sebebiy-
le, Turk milli egitim sistemi kendi icinde, kendisi icin
belirtilen dahili amaclari bakimindan son derece
verimli, basaril, tutarli ve istikrarli bir kurumdur.
Temel amacina hizmet edici personeli, araglari ve
programi farkli gériiniim ve yaniltici séylemlerle
yeniden Uretebilme potansiyeline sahiptir.

Oysa 6gretim birligi kanunu acik bicimde “yek-
pare his, efkar ve zihniyet diinyasindan miirekkep
fertlerden miitesekkil bir millet ethosu” insa etme
ruhunu tasimakta ve yasatmaktadir. Egitimde
mahiyete, 6ze, programa, bireysel kabiliyetlere,
ferdiyete, 6zglinliige, 6zgirlige, Uretime, diinya
bilim arenasina katihm payina ve buralardaki milli
temsiliyete, toplumsal geliri arttirma ama gelir da-
gihmini makul hale getirme roliine, toplumsal de-
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gisimi muspet yonde tetikleme dinamigine, firsat
ve imkan esitliginin saglanma diizeyine degil de,
surekli olarak sekille ilgilenerek 6ziin 1skalanmasi-
ni, 3 Mart 1924'te amaclananlarin ne kadar basarili
bir sekilde icra edildigini gostermektedir. Bu giine
gelindiginde ise egitim sistemi modernist ve mo-
nist ruhunu hizli bir sekilde yeniden iretmekte ve
gizil soft power etkisini stirdirmektedir.

Zorunlu egitim siiresinin uzatilmasi, imam Ha-
tiplerin yeniden acilmasi ve kiyafet serbestisinin
getirilmesi yaninda Tirk milli egitim sisteminde
simdi asil yapilmasi gerekenlerden biri, egitiminin
tek¢i ve monist felsefesinin ve bunun ete kemige
blrindigl mifredatin tartisiimadir. Digeri ise,
Tevhid-i Tedrisat’la baslayan, zaman icinde adeta
kemikleserek kronik hale gelen felsefi zihniyetin
iliklere kadar islendigi egitim fakiltelerinin cid-
di ve kalici reorganizyonudur ve kanaatimce bu,
meselenin en zor tarafidir. Zira monist, pozitivist
bilimci egitimci kadrolar siirekli olarak buradan
yetismektedir.

Farkli dislincelere, yeteneklere, felsefelere,
projelere imkan taniyan demokratik ruhlu bir
egitim mufredati oncelikle 6gretmen yetistirme
sisteminin/programinin ve egitim fakiltelerinin
bir meselesidir. Bu da kokli mifredat degisiklidi,
siki bir personel egitimi ve yetistiriciligiyle mim-
kiindr. Bu gtin Turkiye, din, dil, felsefe, hukuk,
ideolojiden farig bir tarih, edebiyat, sinema vb.
konularla ilgilenen degil, kendi yazdigi metni bile
okumayan, temel akademik alanindaki yayinlar
takip etmekten aciz, sirf akademik yiikselme kay-
gistyla kopyala-yapistirmalarla puan devsirmeye
gayret eden, makale diye uyduruktan anketlerle
saymaca oynayan, sayilari ylizii gegcmis egitim fa-
kilteleriyle doludur. Elbette bu tabloya 6gretmen
yetistiren diger fakulteler de dahildir. Manzara, ek-
seriyet itibariyle Necip Fazil'in “komik Universitesi,
hokkabaz profesoriine” dontismis durumdadir.

Bu manzaradan halasin, insani gercek anlam-
da Ozgurlestirici, kendini tanitici bir mana iklimi-
ne kavusturucu, monist kuramdan ¢ogulculuga,
farkliiga ve renklilige ulasmanin yolu, sahih 6zel
Universitelerin ve alternatif egitim-6gretim ku-
rumlarinin mevcudiyetinden ve buralarda farkh
derslerin, mesleklerin, yontemlerin 6gretilmesin-
den ge¢mektedir. Bu da 6ncelikle ilk ve orta 69-
retimde devletin egitim programlar Uzerindeki
baskici tekelinden feragat etmesi ve Giniversitede
liyakatin her asamada ciddi bir deger haline gel-
mesiyle mimkanddr.
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Bir Toplumsal insa Araci Olarak Koy Enstitiileri ve Algisi

Dog. Dr. Selcuk UYGUN
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Giris

Turkiye'de Tek Parti déneminde (1925-1945)
egitim kurumuna 6nemli bir misyon yuklenmis-
tir. Bu misyon, Cumhuriyet seckinlerinin ideoloji-
sini genis kitlelere yaymak olmustur. Bunun igin
de egitim yoluyla kendi seckinlerini olusturmak
oncelikli projelerden biri olarak gortlmistur. Bu
projelerin en 6nemli ayagini Halkevlerinin ya-
ninda Koy enstitlileri uygulamasi olusturmustur.
Koy enstitlileri genel egitim kurumlari icerisinde
kendine 6zgl ozellikleri bulunan farkh bir okul
modelidir. Enstittileri farkli kilan en dnemli 6zel-
liklerinden biri “toplumsal insa arac” roltidir. Koy
toplumunun sosyalizasyonunu amaglayan Koy
enstitlleri, Tek Parti iktidarinin 1940l yillarda uy-
gulamaya koydugu son egitim hamlesi olarak da
degerlendirilebilir. Bu uygulama, tepeden inme
bir yaklasim icerisinde toplumu zoraki tek tiples-
tirme ve donustirme projesi olarak tanimlanabilir.
Bu makalenin amaci, bir toplumsal insa araci ola-
rak Koy enstitiilerini doguran nedenleri, bu okul-
larin amaclarini, egitim uygulamalarini ve enstitu
algisiniyazil kaynaklar ve sézlii taniklar tizerinden
tartismaktir.

Toplumsal insa Araci Olarak Egitim

Turk toplumunun Batililasma sertiveninde egi-
tim, daha cok toplumsal insa araci olarak goriil-
mdstir. Bunun en 6nemli nedeni toplumu degis-
tirme ve donistirme kaygisi icinde olanlarin te-
peden inmeci yaklasimlari ve direktifleridir. Clnki
ileri gelen devlet adamlari ve aydinlari devletin ve
toplumun ¢okiisten kurtulusunun ancak Batili an-
lamda cagdaslasmasi ile mimkin olacagini ileri
surmuslerdir. Bunun icin seckinci ve ulusalci ide-
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olojilerin dayatmalar daha c¢ok egitim alaninda
gorilmastar.

Turkiye'de devlet otoritesinin egitim konusuna
atfettigi 6nem, her seyden once aragsallastirilan
egitimin siyasal anlamda ileri derecede islevsel ol-
masindan ileri gelmektedir (Kaya, 2011). Egitimin
siyasi misyonu ya da arzu edilen sosyalizasyonu
hep tepeden inmeci yaklasimlar icerisinde orga-
nize edilmis ve bireyler devlet otoritesinin bictigi
kaliplar icerinde sekillendirilmeye calisiimistir. Egi-
tim kurumunun bireyleri sekillendirebilmesi icin
diger kurumlarin (aile, siyaset, basin, sivil toplum
kuruluslari, vb.) coklu katilimi da g6z ardi edilme-
mistir. Ancak motor gii¢ olarak egitimin dnceligi
her zaman 6nemini korumustur.

Egitimin kitleleri sosyalize etme adina politik
bir ara¢ olarak kullanilmasi daha ¢ok otoriter idare
bicimlerinde s6z konusu olsa da demokrasilerde
de yaygin bir uygulamadir. Osmanlidan Cumhu-
riyete Batililasma projesi hep tepeden inmeci bir
yaklasim icerisinde ele alinmistir. Her ne kadar
Cumhuriyet ddneminde monarsi diizeninden de-
mokrasiye gecilse de bu siireci idare edenler az
sayidaki seckin ve burokrasi kesimi olmustur. Bun-
larin cogunlugunu da askeri birokrasi olusturur.
Devleti idare edenler demokrasi adina zaman za-
man otoriter idare bicimini kullanmaktan da geri
durmamislardir. Bu tlrden idarelerin kontrol(in-
deki merkezi egitim, rejimin makbdl vatandas ilan
edip yucelttigi tipolojiyi yaygin hale getirebilmek
icin kullanildigi bir stire¢ durumundadir (Kaya,
2011). Bu surecte egitim kurumlari yoluyla Bati
kilturd veya onun bazi unsurlar mecburi ve em-
poze yoluyla halka benimsetilmeye calisiimistir.
Bunun onciligiini ise, bu toplumun icinden se¢-
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kinci bir grup veya aydin olarak one ¢ikan devlet
otoritesine sahip kimseler yapmistir. Bunlar Bati
kiltir ve medeniyetinin Ustlinligine inanmis-
lar ve cagdaslasma adina toplumu kendi arzulari
dogrultusunda tek diize degistirmeye calismislar-
dir. Bunun igin egitimi aragsallastirmiglardir.

Egitim kurumunun en 6nemliislevlerinden biri
hem kiltlrel degisimi, hem de yerlesik kilturin
geliserek devamliligini saglamaktir (Tezcan,1992).
Egitimin en 6nemli islevi, bireylerde “bilin¢” olus-
turmaktir. Ancak egitimin bir toplumsal insa araci
olarak gorildigi ortamlarda “biling digi” 6gren-
meler s6z konusudur. Elbette bir kiiltirde gunliik
hayatin akisi icinde “biling disi” 6grenmeler yok
degildir. Kiiltliri olusturan bircok yasam sekille-
rinin, orflerin, adetlerin, geleneklerin “bilin¢ disl”
0grenme ve davranis kaliplari oldugu bir gercektir.
Ancak bu 6grenmeleri

kili olamamiglardir. Ancak gecen bu sirecte dini
dustince geri ¢ekilirken modernitenin en 6nemli
arglimani olan pozitivizm ve egitimin toplumsal
misyonu gu¢lenmistir.

Cumbhuriyetin  kurulusuyla birlikte egitime
daha gucli ve yeni bir misyon yiiklenmistir. Bu
misyon “Cumhuriyetci insan” yetistirmektir (Ak-
kutay, 2001). Ancak bu insanin 6zelliklerini belir-
leyen yine tepeden inmeci anlayislar olmustur.
Ozellikle “kadro hareketi” (Under, 1998) olarak
bilinen seckinci azinligin ideolojisi Atatlirk'iin sah-
sinda mesruiyet arayislari icerisinde topluma dikte
ettirilmeye c¢alisilmisti. Cumhuriyet déneminde
egitimde birlik, dil, alfabe, okul programlari konu-
larinda yapilan reformlarin tamami yeni bir top-
lumun insa araci olarak tasarlanmistir (Karatepe,
2001). Atatirrk’tiin bikmadan usanmadan her gitti-

gi yerde 6gretmenlere

kullananlarin  “biling

ve egitimcilere ses-

disi”liklar, tim bu
yasam bilgilerinin
“biling dis1” Gretimler
oldugunu gostermez.

lenmesinin arkasinda
yatan neden de egi-
time yikledigi bu an-
lamdir. Onun yegane

CUnkl bunlar tarihin

amaci, Imparatorlu-

derinliklerinde biling
stzgecinden  suizl-
lip gelen toplumsal
yasam bilgi ve tecri-
belerinden ibarettir.
Degisimi gercekles-
tirmek isteyenlerin

gun kalintilan arasin-
dan yeni bir ulus insa
etmektir. Bunun icin
de egitime atfettigi
anlam buyuktdr. O, 25
Agustos 1924'te Mu-
allimler Birligi Kong-

tim bunlari gozardi
edip toplumun yerle-
sik kdltir ve inanglarini yok sayarak veya bunlari
gecmisin karanliklarina gdomme istegine uygun
olarak yeni bir kiltir veya ideolojiyi dayatmasi,
egitimin toplumsal insa araci oldugunu gosterir ki
bu da toplumda arzu edilen bir durum olmadigi
gibi demokratik de degildir.

Tanzimat'in ilanindan (1839) sonra Osmanli
toplumu Batililasma politikasi cercevesinde degis-
tirilmeye ve donustirilmeye calisilmistir (Kafadar,
1997). Ancak Tanzimat okullarinda pozitif dersle-
rin yaninda din derslerine de yer verildiginden her
ne kadar tepeden inmeci bir yenilik hareketi olsa
da egitimin toplumsal insa araci roli tam anlamiy-
la hayata gegirilememistir. Mesrutiyet doneminde
politik kararsizlik ve istikrarsizlik yliziinden ne it-
tihatcilar, ne islamailar ve ne de Baticilar egitimi
toplumsal insa araci olarak gorseler de bunda et-
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resinde Ogretmenle-
re soyle seslenmistir
(MEB, 1946): “Muallimler! Yeni nesli, Cumhuriyetin
fedakar muallim ve miirebbileri, sizler yetistireceksi-
niz, yeni nesil sizin eseriniz olacaktir. Eserin kiymeti,
sizin maharetiniz ve fedakarliginiz derecesiyle oranl
bulunacaktir”

Cumbhuriyetin baslarinda yeni bir toplum olus-
turulmak istenmistir. Bu toplum, ulus temelinde
insa edilecektir. Onun icin egitim amacinin “milli”
olmasi arzu edilmistir. Ancak bunun ne sekilde
gerceklestirilecedi konusundaiileri stirtilen disiin-
celer toplumsal bir mutabakatin trlinleri degil, te-
peden inmeci bir anlayisin sonuclari olarak ortaya
konmustur. Oyle olmasina ragmen Cumhuriyetin
ilk yillarinda yetistirmek istedigi insan tipi toplum
dinamiklerine cok da ters degildir.

Yeni toplumun olusturulmasinda her ne kadar
toplumsal insa araci islevi s6z konusu olsa da egi-
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tim kurumu, asli misyonunu kaybetmemistir. Clin-
ku yetistirilmek istenen “Cumhuriyetgi insan” tipi
demokratiktir ve egitim yoluyla bireylere segme ve
her fikre saygili olma yoniinde bir egitim dislince-
si amaclamaktadir. Ornegin Egitim Bakani ismail
Safa Ozler, 8 Mart 1923'te cikardigi bir genelgede
“egitimin amaclarini” 6zetle soyle belirtmistir (akt.
Akyiz, 2012):

Nesillerin milli varliklari ile catismayan
her fikre saygili olarak yetistirilmesi

Okullarin, tlkeyi iktisadi esaret altinda
birakmayacak kafalar yetistirmesi

Her seyde gliclii ve azimli nesiller
yetistirmesi.

Teshis, 6neri ve direktifleri ile Cumhuriyet egiti-
mine yon veren Cumhuriyetimizin kurucusu Mus-
tafa Kemal Atatlirk’in egitim ideali, toplumun
fikri, hissi ve iradi birlikteligini saglayacak bir egi-
tim sistemi olusturmaktir. Ancak bunun ne sekil-
de, arag ve yontemlerinin neler olacagi sorusuna
Atatlirk’iin de cevap vermesi beklenemezdi. Clin-
ki Atatirk meslekten bir egitimci degildi. Ancak

o
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egitim adina yapilanlara mesruiyet kazandirmak
icin Atatlrk’tn farkli zamanlarda séylemis oldugu
s0z ve eylemlere gu¢lu sekilde atiflar yapilmistir.
Bu atiflar, bilimsel anlamda egitimin demokra-
tiklesmesine hizmet etmemis, aksine iktidari ele
geciren otoritenin egitim kurumunu aragsallastir-
masini saglamistir. Bundan dolayi egitimin sosya-
lizasyon roll her gegen giin gliclenmistir.

Koy enstitiilerine Dogru

3 Mart 1924'te cikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanu-
nun ardindan tiim egitim islerinin Bakanlik catisi
altinda toplanmasiyla birlikte 1930’larda dlnya-
da yukselen fasizan gelismelerin de tesiri altinda

68 EGiTime"H'Sl Temmuz / Agustos / Eyliil 2013 | Yil: 9/ Say: 26

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISi

merkezi ydnetimin yeni bir 6gretim kadrosu olus-
turma, ders kitaplarini yeniden yazma ve yeni ne-
silleri bu kadro ve materyaller aracihigiyla sosyalize
etme yoluna gittigi sdylenebilir. Baska bir ifade ile
egitime yon verenler devlet gliciini de arkasina
alarak toplumu kendi idealleri dogrultusunda tek
tiplestirme cabasi icerisine girmistir. Kadro Der-
gisi kurucularindan Sevket Siireyya Aydemirin
1932'de yazdigi makalesindeki bir degerlendir-
mesi soyledir:

“Tiim yurdun her bucagina serpilmis, yiiz
binlerce, milyonlarca Tiirk cocugunun
ayni teskilat icinde, ayni kiyafet, ayni
hareket temposu, ayni telakki altinda
verecegi sen, kendinden emin ve
muhtesem birligin manzarasi ruhu sarsan
bir seydir.” (akt. Kaya, 2011).

Aydemir'in isaret ettigi bu tek tiplestirme pro-
jesi icin Cumhuriyet déneminde gergeklestirilen
devrimlerin kalici olmasi ve halkin yeni degerleri
kazanmasi gerekgesiyle oncelikle okur-yazarlik
ve temel egitimin yayginlastirilmasi dustincesi
dne cikmistir. iste bu gercegi géren Cumhuriyet
kadrosu, 1930’larin basinda “kdyculuk” hareketini
baslatmistir. Ozellikle 1932'de kurulan Halkevleri
onderliginde ve ev sahipliginde yurdun cesitli bol-
gelerinde halkin egitimi icin kurslar diizenlenmis
ve cesitli yayinlar yapilmistir (Uygun, 2006). Tek
merkez tarafindan yonetilen bu yayinlarda 6zel-
likle “kdy egitimi” lizerinde durulmustur. Tim bu
egitim etkinliklerinde egitimin siyasi islevi nihai
hedef olarak gorllmustlr. Ancak Halkevlerinin
kilturel faaliyetleri ve yayinlari toplumun yeniden
insasi icin yeterli olmamistir. Onun icin ozellikle
koylerde kalici ve etkili olabilmek icin 6rgiin egi-
tim kurumlari olmali ve bu vasita ile nifusun ek-
serisinin kdylerde yasadigi genis bir kitle yeniden
insa edilmeliydi. Oysa o yillarda hemen hemen
koylerde okul yoktu.

Egitim Bakani Dr. Resit Galip zamaninda,
1933'te, “Kdy isleri Komisyonu” kurularak kdyiin
egitim sorunlari tzerinde ciddi ¢alismalar yapil-
mistir. Egitim Bakani Dr. Resit Galip, 19 Haziran
1933 tarihli Hakimiyet-i Milliye gazetesinde ¢ikan
bir demecinde bu komisyonlardan bahsederek
sunlari sdylemistir (Binbasioglu, 2005):

“Bir komisyonumuz, btitiin millf egitim
kurumlarinda, gerek okulu kendi ¢atisi
icinde, gerek okulun cevresinde, “devrim
egitimi” noktasinda neler yapilmasi
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gerekecegi ve neler yapilabilecegi
hususlar lizerinde ¢alismaktadir. Bu
calismalarin varacagi sonucglara gore,
okullarin 6gretim programlarinda ve
6gretmen okullari programlarinda
gereken degisiklikler yapilacaktir”

1935 yilina gelindiginde devrin tek partisi
CHP'nin kurultayinda da giindemin énemli konu-
larindan birini, niifusun %80'ini olusturan koy egi-
timi sorunu olusturmustur. Kizim Nami Duru’nun
(1937) ifadesiyle “kéylerin kalkinmasi, kéyliiniin
okur-yazar olmasi nasil saglanacakti? “Tabea"dan
“yurttas”a gecen Tiirk insanina haklari ve 6devleri
nasil ogretilecekti? Sehir ve kasabalardaki okullar
bile yeter derecede dgretmen bulmazken otuz bes
bin 6gretmen nereden saglanacakti?” Tum bu so-
rular, o yillardaki aydin ve yoneticilerin cevap ara-
diklari sorulardi. Bu sorular i1siginda yeni bir okul
tipi olan Koy enstitiileri modeline dogru bir siireg
baslatildi. Bu sireci baslatan halkin cehaletinin
giderilmesi diistincesi olmakla birlikte esas etken
seckinci biirokrat kadronun yeni bir toplumun in-
sasl amacidir.

Cumhuriyetin baslarinda gerceklestirilen kdil-
tdr inkilaplar sirec icerisinde seckinci kadronun
elinde yeniden {Uretilip bicimlendirilmistir. Artik
Tek Partinin elinde tek tipgi insan yetistirme anla-
yisi egemen olmustur. Dini ve kilttrel bagi kuv-
vetli olan genis kitlenin egitimi, laik kimligi ile ken-
dilerini halktan farkl ve Gistin olmanin ayricaligini
yasayan seckinci kadronun kaderi icin de 6nem-
lidir. Bu kitle koy insanidir. Kadro Hareketi, genis
koylu kitlesini kendisine benzeyen bir kiitle haline
getirebilirse iste 0 zaman gercek basariya ulasabi-
lecektir. Clinkii medreseler kapatilip yerine ihya
edilen mektepler, her ne kadar reformdan geciril-
se de bunlar toplumsal insa araci islevini gercek-
lestirememistir. Bunda hem okullarin geleneksel
yapilarinin tam anlamiyla degistirilememesi hem
de bu okullarin sehirlerde olmasi dnemli engeller-
den birisidir. Ayrica bu okullar yoluyla genis kitle-
lere de ulasilamiyordu. iste bu noktada en pratik
¢6zUm yolu nifusun énemli bir kismini olusturan
koy toplumunu donstirecek ve degistirecek kdy
enstitlisi modeli olarak dusindlmustir. Clnkd
bu yeni okul modelinin agiimasi icin toplumu ikna
edecek hakl gerekgeler de yok degildir. Bu gerek-
celer soyle siralanabilir (Tongug, 1939):

«  Koylerin 6nemli bir kismi hala okulsuzdur.

«  Okulu olan koylere mevcut ilkégretmen
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okullarindan mezun olanlar gitmek iste-
memektedir. Gitseler de bir yolunu bulup
tekrar sehir merkezlerine tayinlerini ¢ikar-
maktadir.

« Koy cocuklarina 6gretilen bilgiler onlarin
isini kolaylastirmamaktadir. Kéylerde veri-
len egitim hayata donik degildir.

« Koy insani yalniz egitim yoniinden degil,
tarim, teknik, sanat ve kultir yoniinden
geri kalmistir.

«  Cumbhuriyet devrimlerinin halka tanitilma-
st zorunludur.

Koy enstitiileri ve Enstitiilii Ogretmenlerin
Rolii

Sehirlerden uzak kirsal alanlarda komuinal ya-
sama uygun genis araziler tizerinde kurulan koy
enstittleri, 1936'da hayata gecirilen “egitmen
kurslan” ve ardindan 1937'de denemeye sokulan
“koy 6gretmen okullan” uygulamalarindan son-
ra 17 Nisan 1940'ta cikarilan bir kanunla resmen
acilmistir. Bu okullarin kurulusunda Bakan Ha-
san Ali Yiicel ve ilkdégretim Genel Midiirii ismail
Hakki Tongug’un onderligi s6z konusudur (Kirby,
1962). Tongug'a (1998) gore koy enstitlleri, “hoca
O0gretmen tipinin Cumhuriyetci veya devrimci 6g-
retmen tipine donulstlrildigu” egitim kurumlari
olacaktir. Bu kurumlardan ¢ikan 6gretmenler de
toplumu doniistirecektir.

Tornadan cikar gibi yeni insanlar yetistirebil-
menin en etkili yollarindan birisi tretim iliskilerdir.
Uretim iliskileri toplumsal yasamin bilgilerini sak-
lar ve bu bilgiler insanlar arasindaki iliskilerle kayit
altinda tutulur. iste Kdy enstitiilerinin en énemli
ozelligi Gretim iliskilerini degdistirerek yeni bir ha-
fiza yaratmak olmustur. Sadece kdy ¢ocuklarinin
egitim gordigu, sehir merkezlerinden uzak kirsal
alanlarda kurulan Koy enstitiilerinde “is icinde, is
yoluyla is icin egitim” anlayisi cergevesinde yapilan
egitimle ayni zamanda uretim iliskilerinin degis-
tirilmesi de amaclanmistir. Aslinda bu amag, bu
okullarin resmi amaci degildir. Bu amag¢ tamamen
enstitlleri kuran ve yoneten kadronun amaci veya
stratejisidir. K8y enstitiilerinin kurucusu i. Hak-
ki Tongu¢’un oglu Engin Tongug (1970), “Devrim
Acisindan Koy enstitiileri ve Tongu¢” adli yapitinda
Koy enstitlilerinin bu sosyalizasyon roliini dogrular-
casina enstittilerin amacini s6yle telif etmistir: “Kéy
enstitileri sistemi, basli basina ne bir okuma-yazma
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kampanyasi, ne de kéy kalkinmasi problemi, ne de
bir 6gretmen yetistirme ¢abasi, ne bir okul yapma
girisimi idi. Temel amaci bakimindan, tarih sartlari-
nin hazirladigi bir imkdndan yararlanarak iktidara
katilp elde edilen yiiriitme glicti ile emekgi siniflari
bilingclendirmek ve devrimsel siireci hizlandirmak
icin girisilmis bir devrim stratejisi ve taktigi idi.” Kus-
kusuz koy enstitilerini yalniz bu baglamda deger-
lendirmek dogru olmayabilir. Clinkii bu kurumlar,
baslangicta egitim hizmetini yayginlastirma ama-
ciile Tarkiye Bulyuk Millet Meclisi'nden neredeyse
oy birligi ile yasalasmistir. Ne var ki iktidara sahip
olan kadro, kendi ideolojileri cercevesinde bu ku-
rumlarin kaderinde kismen belirleyici olmuslardir.
Bu kadronun cekirdegini de Hasan Al Yiicel ve is-
mail Hakki Tonguc olusturmustur.

Koy enstitiileri Kanunun cikarilmasinda, Ensti-
tl yerleri, programlari, yoneticileri ve 6gretmen-
lerinin belirlenmesinde ise bu kadro etkili olmus-
tur (Kirby, 2000(ilk baski 1962); Gedikoglu,1971;
Tongug, 2001). Dolayisiyla Cumhuriyet insan tipi
anlayisi, Atattirk ilke ve inkilaplar goreceli olarak
yeniden anlamlandirilimis ve Engin Tongug¢'un
ifadesiyle koy enstitlleri “bir devrim stratejisi ve
taktigi” algisina maruz kalmistir. Bu algi kdy ensti-
tilu 6gretmenlerde biyiik olclide etkisini goster-
mistir. Kendilerini “enstittli 6gretmenler” olarak
niteleyen bu kimseler, toplumu kiltiirel yonden
degistireceklerine inandirmiglardir (Uygun, 2003).
Koy enstitllli 6gretmenler kendilerine belletilen
kurgusalliklari yillarca tekrarlamiglar ve ezberlerini
17 Nisanlarda tazeleme yoluna gitmislerdir.

Enstittli 6gretmenler, Tek Parti iktidarini ve bu
iktidarin en glicli adami olarak bilinen Milli Sef
olarak adlandirdiklari ismet inénii'y(i ve bu kadro-
nun en giicli isimleri olarak bilinen H. Ali Yiicel',
. Hakki Tongug’u ve tamamen bu kimselerin be-
lirleyici oldugu koy enstitileri yonetici ve 6gret-
menlerini kendilerinin kurtaricilar olarak gérmiis-
lerdir. Kendilerini de toplumun kurtaricisi oldukla-
rina inandirarak “eger koy enstitiileri kapatiimamis
olsaydi bugtin Tiirkiye daha farkli olurdu...” seklinde
soylemler gelistirmislerdir (Uygun, 2003).

Koy enstitileri ve enstittli 6gretmenler araci-
hgiyla bir tir “kaltar ihtilali” yapilarak toplum yeni
bir kaliba sokulmak istenmistir. Bu siirecte toplu-
mun kiltirel birikiminin aksine yemeden igmeye,
giyimden kusama, dinlenen miizige, konusulan
dil ve sdyleme kadar her sey yeni yasam bilgile-
rine uygun hale getirilmek amaclanmistir. Bu yeni
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yasam bilgilerinin kaynagi koklerinden koparilmis
yeni bir ulus yaratma kaygisidir. Bunun icin de
devlet otoritesi en buytik gli¢ olarak kullanma yo-
luna gidilmistir. 17 Nisan 1940'ta ¢ikarilan 3803 sa-
yili Koy enstituleri Kanunu ve 19 Haziran 1942'de
¢ikarilan 4274 sayili Koy Okullari ve Enstituleri Tes-
kilat Kanunu vb. yasal diizenlemeler ve genelge-
lerle Tirk egitim sistemi icinde ayricalikh bir okul
haline getirilen Enstitilerin eli gli¢clendirilmistir.
Bu yasal diizenlemeler ile Enstitili 6gretmenler
de egitim yonetimine sahip olan bu kadrolar tara-
findan el Gstiinde tutulmustur (Uygun, 2003). Bu-
nun nedeni koy enstitiilerine ve bu kurumlardan
mezun 0gretmenlere atfedilen Gnemden kaynak-
lanmaktadir.

Enstittlerde planli ve programli egitimin yani
sira egitimin “istendik” 6zelligi agir basmistir. Top-
lumun yerlesik deger ve inanglarindan uzak se¢-
kinlerin veya iktidari elinde tutan kurucu kadronun
istedigi ve 6ngordiigu davranis kaliplar, dondu-
rulmus sekilde bireylere kazandirlmak istenmis-
tir. Egitim yoluyla arzu edilen bu istendik 6zellikler
geng kusaklar (enstitili 6grencileri) kendilerini
egitenlerin bir kopyasi olmaya mahkam etmis; bu
da beraberinde “statiikocu” anlayisin olusmasina
neden olmustur. Bu anlayis, onlarin en ¢ok ulusal-
a1 kimliklerinde kendini gostermistir denilebilir.
Bunun nedeni de kiiltlir anlayisinda dinsel olan-
la ulusal olani ayirma cabasidir. Oysa Eliot’a gore
“birbirinden farklh kiltirlere sahip olan kilturlerin
ortak vasiflarini yaratan hakim gic dindir. (...) Eger
Asya gelecekte Hiristiyanhgi kabul etseydi bile
Avrupa kilttrinin bir parcasi olamazdi” der (akt.
Dogan, 2011). Bu agidan degerlendirildiginde kdy
enstitulerine yon verenlerin dlslincesi tartismaya
aciktir. Yiicel'in klasikler yoluyla enstitiilerde yay-
maya c¢alistigi hiimanizmasi, Tongug¢'un kdy hoca-
sini tehdit gosteren ulusalci telkinleri, bir dayatma
olarak algilanmis ve halk tarafindan kabul gérme-
mistir. Ancak enstitlli 6gretmenler lzerinde bu
kisilerin veya Tek Parti ideolojisinin tektiplestirici
politikasi 6nemli 6l¢lide basarili olmustur.

Bazi arastirma bulgularina gore kdy enstitileri,
Halkevleri gibi, Tek Parti doneminde acilmis ve Tek
Parti rejiminin devam edecegi diistincesiyle olus-
turulmustur (Yigit, 1992). Ancak Il. Diinya Savasi-
nin etkileri ile birlikte Cok Partili Siyasi hayata ge-
¢is, enstitlilerin toplumsal insa araci islevini bosa
cikarmistir. 1946'dan sonra ismi koy enstitlleri ile
ozdeslesen Yicel ve Tongug gorevden uzaklastiril-
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mis, 1947'de Enstitlilerin program ve kadrolarinda
onemli degisikliklere gidilmis ve bu gelismeler
neticesinde enstitlilerin toplumu kurtarici rol{i ye-
rine toplumsal ve kiiltirel gelisimi saglayan esas
egitim ve Ogretmen yetistirme godrevi onplana
gecmistir. Bu slrecte en cok hayal kirikhgini ise
Enstitlilerden mezun olanlar yasamistir. Bu yiiz-
den onlar, cok sevmelerine ragmen devlet giictini
elinde bulunduran Milli Sef olarak adlandirdiklari
ismet indnii'ye sitemle yaklasmislardir (Tiirkoglu,
2000).

Kurucu kadronun izledigi politika ve egitim uy-
gulamalari sonucunda enstitilerde uygulanan “is
egitimi”yonteminin Dogu Bloku tilkelerinde Mark-
sist rejimin emrinde olan “liretim okulu” modeline
benzetilmeleri, enstitiili 6gretmenlerin ideolojik
anlamda keskinlesmelerine de neden olmustur.
Bu biling disi bir kamplasma ve yeni bir kaliplasma
stirecini dogurmustur. iktidara gelen Demokrat
Parti'nin kurtarici devlet roliini oynayan seckin-
lerin politikasindan farkh olarak toplum temelli
izledigi kilturel politikalar sonucu enstitiiler eles-
tirilmis ve otekilestirilmistir. Nihayetinde 1954'te
kdy enstitiileri, geleneksel ilkégretmen okullariyla
birlestirilerek kurucu kadronun kendilerine yukle-
digi misyondan tamamen uzaklastiriimistir. Ancak
bu siirecte enstitllli 6gretmenlerin deger algilari
degismemis, aksine bir kalip icerisinde iyice be-
lirginlesmistir. Kby enstitlileri ve enstitlli 6gret-
menler solculuk ve komunistlikle itham edilmistir
(Koy enstitlileri ve Kog Federasyonu, 1966). Hatta
koy enstitlisii mezunu bir¢ok yazar solculugu bir
kimlik olarak benimsemis, “kéy enstitiilerinden
yana olmak gercekte Sosyalizm'den yana olmaktir”
seklinde goris belirtmekten de geri durmamistir
(Ertugrul, 2002). Ancak 1950’lerde Demokrat Parti
tarafindan izlenen politikalar sonucunda enstita-
1U 6gretmenlerin kolu kanadi kinlmistir denilebilir.
Ancak 27 Mayis ihtilali ile Enstitiler yeniden ku-
rulamamis ama Enstitlli 6gretmen ruhu canlan-
dirllmis ve bircok enstitili 6gretmenlere 6nemli
gorevler verilmistir (Uygun, 2006).

Enstittli 6gretmenlerin anlatilarinda, kdy ens-
titlleri s6z konusu oldugunda genelde ortak bir
dil kullanihr. Onlara gore sag gorusli politikacilar
ve bunlara taviz veren Cumhuriyet Halk Partili yo-
neticiler, blylik toprak agalari, enstitii felsefesini
kavrayamayan burokratlar, din simsari olarak ta-
nimladiklari hocalar ve kendilerince tanimladiklar
gerici gucler, toplumu kalkindiracak ve cagdaslas-
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tiracak koy enstitilerini var guicleriyle kapatmak
icin ugrasmislar ve bunda da muvaffak olmuslar-
dir. Onlarin anlatilari, kdy enstitllerinin bir egitim
veya bir 6gretmen yetistiren kurum olmanin 6te-
sinde bir toplumsal insa araci olarak kurulduklar
ve yonetildiklerine isaret etmektedir.

Enstitiilii Ogretmenlerin Anlatilari ve Koy
Enstitiisii Algisi

Bir egitim kurumu olmanin 6tesinde kdy ens-
tittlerinin toplumsal insa araci olduklarina iliskin
bazi uygulamalar bizzat bu kurumlarda 6grenim
gormis taniklarin anlatilari Gzerinden tartisilabilir.
Onlann anlatilarinda ge¢mise duyulan 6zlemin
etkisi olsa da konuyla ilgili zengin, anlamli ve 6ze
yonelik bilgilere ulasilabilir. Koy enstitiili ogret-
menlerin yeni bir toplum insasinda gorev almaya
motive eden o6zelliklerin basinda evvela onlarin

kdy cocugu olmalarinin pozitif bir etkisi s6z ko-
nusudur. Clinkli onlarin bircogu koy enstitlleri
araciligiyla okuma sansi bulmuslardir. Buna iligkin
Pazaroren Koy Enstitlisi'nden mezun (1945) Giil-
tekin Oyar'in bir anlatisi s6yledir (Uygun, 2007)

“Okuma imkdnimiz yoktu. Eger k6y
enstittisii olmayaydi bizim olacagimiz...?
Kéyde, Hacibektas'ta ya bir amele yahut
ciftciden baska bir sey olmayacaktik.”

iste bu duygular icinde Enstitiiye gelen d6gren-
ciler farkh bir okul modelinde Giretim ve iletisim
iliskilerinin farkhlastigr yatih bir ortamda yogun
bir propaganda siirecine sokulmuslardir. Gerek
kaltir dersleri gerekse tarim ve is dersleri icinde
kuclik kiimeler halinde yiritilen egitim faaliyet-
lerinin metodu paylasim ve demokratik ilkeler
cercevesinde olsa da, enstitli toplumu icerisinde
egemen degerler, egitim sefleri ve kiime baslari-
nin yonlendirmesi ile baskin bir sekilde 6ne cika-
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rilmistir. Bu suirecte ailesinden uzaklastirilan koy
cocuklarinin duygulari hedef alinmistir. Onlara
devlet tarafindan verilmesi gereken egitim, sanki
Enstitl vasitasiyla bir lGtuf gibi sunulmustur. Tim
Enstiti faaliyetleri bu cercevede yapilandiriimig
ve enstitllerin kendilerine 6zgl bir kiilttrd olus-
turulmustur. Bu kiiltlr, kasitl enstitl faaliyetleri
ile tim ogrencilere kazandirilmaya cahlsilmistir.
Kiiclik kiimelerle, gercek toplumdan soyutlanarak
enstitl toplumunca organize edilen faaliyetlerin
icinde yer alan enstitli 6grencileri, bu kulturd ic-
sellestirmislerdir. Onlarin bu kiltird icsellestirme-
lerinde sehirlerde uzak kisal kesimde kii¢lik yas-
tan itibaren yatil kalan bu 6grencilerin lizerinde
ogretmenlerinin belirgin etkisi vardir. Savastepe
kdy enstitisi mezunu Halil Akgiin'in (Enstiti
mezuniyeti 1948) enstitli yasamina iliskin anlatisi
soyledir (Uygun ve Kincal, 2006):

“Is, eglence, sanat etkinliklerinin insanlari top-
lumsallastirdigi, kaynastirdigi  gerceginden hare-
ketle egitim-6gretim ¢alismalarinin  ytrGtildigu
okullardir kdy enstitiileri. 17 Nisan 1940'ta yasala-
san koy enstitlileri; yalniz bir okul degil, ayni zaman-
da modern bir ciftlik; dgrencilerin kendi binalarini
bizzat kendilerinin yaptigi; insaatcilik, demircilik,
marangozluk, tarim, hayvancilik, bicki, dikis, saghk
alaninda yetismelerini, baslangicta lise derslerinden
farkli olmayan derslerini izlerken bir yandan da ya-
santilarini diizenledikleri birer egitim kurumlariydi.
(...) Bu okullar, o yillardaki kéy enstitiilerinde ¢alisan
fedakar 6gretmenler ve kdylerden secilip giden biz
halk ¢cocuklan tarafindan kurulmada basland..”

1947'ye kadar koy enstitlilerinde gorev yapan
dgretmenler 6zellikle i. H. Tonguc¢ veya onun ata-
digi maddrler tarafindan secilmis kimseler olduk-
larindan tek bir ideoloji cercevesinde dgrencilerin
yasam ve sdylemlerinin tek tiplestirilmesi zor ol-
mamistir. Bu 6gretmenlerin ve yapilan egitim ritG-
ellerinin etkisiyle kendilerini toplumsal degisimi
ve donlsimi gerceklestirecek 0gretmen aday-
lari olarak goren Enstitlili 6grencilere toplumun
sosyalizasyonu duygusal yolla ictenlikle benim-
setilmistir. Bu degerlendirmeleri dogrulayan bazi
anlatilar sdyledir (Uygun ve Kincal, 2006):

“Kdy enstitiisli bize adam olmayi dgretti. Bir top-
lumun sorumlulugunu (stlenecek, gittigi yerde top-
lumun liderligini, lokomotifligini yapacak insanlara
nasil davranmasi gerektigini, toplumun beklentileri
neler, biz bunlara nasil cevap verecegiz bunun yén-
temini bize anlatti” (Rahmi Eryigit)
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“Enstitiiler bize Milliyetciligi asiladi; ama ulusal
milliyetciligi asiladilar. Bizim biitiin amacimiz ensti-
tileri bitirip kdye gitmek ve kdyliiyii kalkindirmakti
ve bunu devam ettiriyorduk.” (Mustafa Kemal Oz-
yayla)

Her ne kadar koy enstitiili 6gretmenler “toplu-
mun beklentilerinden” s6z etseler de bu beklenti-
leri nihai amaci gercgeklestirmenin bir araci olarak
gormduslerdir. Koy enstitiilerinde 6grencileri etki-
leyen en 6nemli ozellik is ve faaliyetlerin kolektif
yaptimasidir. Enstitli toplulugu icerisinde olus-
turulan kolektif suur, bilincin 6tesinde bir ezber
seklinde hayata gecirilmis ve 6grenciler arasinda
gli¢li duygusal bir bag kurulmasini saglamistir.
Enstituli 6gretmen Halil Akgiin'ln (Enstiti mezu-
niyeti 1948) bu kolektif yasami anlatan bir anlatisi
sOyledir (Uygun ve Kincal 2006):

“Saskinlik icinde ylizlerce 6grencinin arasina
biz de katiliyoruz. ilk yedigimiz aksam yemegiydi.
Uzun masalar etrafinda 6grenciler 12'serli dizilmis-
ler, catal, kasik sesleri ¢in ¢in 6tliyordu. Oysa biz o
yillarda evlerimizde tahta kasik ve toprak canak-
lardan yemek yiyorduk. ilk aksam yemegi patates,
patlican, fasulye, etten olusan tiirlii yemedgi ve seh-
riye corbasiydi. Karnimizi doyurmus hemen okula
alisivermistik. ilk gecemizi bizim gittigimizde he-
nuz birinci kati tamamlanan ‘L’ harfine benzedigi
icin Enstitl diismanlarinca ‘Lenin'e cagrisim yapi-
larak son yillarda yiktirilan ‘L’ binasinin demiryolu-
na bakan kisminda ilk gecemizi gecirdik. Carsaf ve
nevresimler icine ilk defa giriyoruz... Bes yillik 6g-
rencilik hayatimizin biytik bélima bu bina icinde
gecti. Diger katlari, hemen ise koyularak sirtimizla
tasidigimiz tas, tugla, kum, kireg, betonlarla yapil-
di. Bizi en cok etkileyen de en ust kattaki kutiip-
haneydi. Raflara dizilmis kitaplardan sectiklerimizi
masanin Uzerine serilen beyaz ortller Uzerinde
okumak bizim icin biiyiik zevkti. Onceleri, Mercan
Adasi, Define Adasi, Robenson, Leyla ile Mecnun,
Omer Seyfettin Kiilliyati, Kiralik Konak, Yaban gibi
degerli eserleri okurken sonra ufkumuz gittikce
genisliyordu. Daha sonralari ak ak karton kitaplari-
ni, diinya klasiklerini okumaga basladik. Artik bizi
uygarhigin kaynaklarina ulastiracak olan Jean Jea-
ques Rousse’yu, Balzac'i, Sophocles'i, Shakesper’,
Tolstoy’u, Puskin'i bile okuyorduk..”

Koy enstitlili 6gretmenler enstitiide almig
olduklar ruhla koylere atanmiglardir. Atandikla-
rn kdylerde kendilerine yiiklenen ideal ile, yalniz
ogrencileri degil toplumu kiiltiirel ydnden ve her
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bakimdan donustirmeye ve degistirmeye calis-
mislardir. idealisttiler ama, onlar bu goérevlerini
yerine getirirken bazi kiltlrel birikimleri gérmez-
den gelmisler ve kendilerine kazandirilan kalip
yargilarla olaylara yaklasmislar ve izledikleri yon-
tem neticesinde cogu zaman direncle karsilasmis-
lardir. Onlarin toplumsal degisim ve donisimde
en cok karsilastiklari sorunlardan birisi halkin yer-
lesik deger ve inanclaridir. Bunlara karsi sekdler,
hatta devrimci bir anlayis icerisinde yetistirilen
bu 6gretmenler kendilerini kurtulusa ermis ¢ag-
das aydinlar olarak tanimlamis ve bu cercevede
toplumsal kalkinmayi saglayacak yegane kimseler
olarak da yalnizca kendilerini gormusler ve bu se-
kilde davranmislardir. Ozellikle bircogunun dine
karsi tutum ve davranislari, hatta kdylii nazarinda
hikimetin kdydeki ajani gibi gorilmeleri onlarin
enstitllerde kendilerine belletilen rolli yeterince
oynayamamalarina neden olmustur.

4274 sayili Koy Okullarn ve Enstituleri Teskilat
Kanunun yaptinmi ile baslangigta koyliuyu zor-
layan enstitili 6gretmenlere dis geciremeyen
koyluler, Tek Parti iktidarinin el degistirmesiyle
birlikte enstitlli 6gretmeni yalnizlastirmislar ve
otekilestirmislerdir. Elbette enstitiilii 6gretmenle-
rin icinde toplumsal uzlasi icinde kulturel geligsimi
saglamaya calisan 6gretmenler ¢ikmistir. Ancak
Enstitili 0gretmenler, genelde “acayip fikirlerin
tesiriyle koyliiyt, orf ve adetleri hakir géren kimse-
ler” imajindan siyrilamamistir. Miimtaz Turhan
saha arastirmasinda enstitiilii 6gretmenlerle ilgili
koylilerden tepkiler aldigini Kiiltiir Degismeleri
adli eserinde sdyle belirtmistir (Turhan, 1994: 97):

“Bir de 6gretmenleri gérmeniz lazim. [sleri giicle-
ri bir araya gelip icmek, miitemadiyen sarki séyleyip
oynamaktir. Adetlerimize, ahldk kaidelerine riayet
etmiyor, bizleri hakir gértiyorlar. Bunlar geleli kbyler-
de hiirmet diye bir sey kalmadi. Umumiyetle tahsil ve
terbiyenin insani boyle yapacadini zannetmiyoruz,
¢linki onlardan daha yiiksek mekteplerden mezun
olmus baskalarini gériiyoruz...”

Kendilerine verilen yasal haklarin da etkisiyle
kiltira gelistirmeye yonelik egitim faaliyetlerin-
den cok kendilerine dikte ettirilen kulttri empo-
ze etmeye calisan bu tir enstitlli 6gretmenlere
halkin tepkisi sert olmustur. Onlar enstitiilerde
kazandiklar bazi kalp yargilari da asamamistir.
Onun icin koy enstitleri ve enstitili 6gretmenler
bazen hak etmedikleri tutum ve davranislara da
sirf bu ylizden maruz kalmiglardir. Koy Okullari ve
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Enstitlleri Teskilat Kanununa gore enstitili 69-
retmen ihtiyar heyetinin dogal bir lyesidir. Bura-
daki varligi ile toplumu yonetmeye, yonlendirme-
ye adaydir. Pazaroren Koy Enstitlisi’'nden mezun
(1944) Turgut Kavraal'in anlatilari séyledir (Uygun,
2007):

“Baktilar ki, kdyti de idare edecek, ybdnetecek on-
lar (enstitiilii 6gretmenler)! Zenginlikten &te gegiyor
bu; ¢linkii 6gretmen ihtiyar heyetinde. (...) Kbyt y6-
netmede dgretmen yetkili; muhtar degisir, azalar
degisir, fakat égretmen slireklidir. Kbyl yénetmede
yetkili; tstelik tahsilli oldugu icin de cahil muhtarlari
veya azalari rahatlikla yonetebilir”

Kavraal''n bu anlatisinda da gorildigu gibi
bazi enstitlili 6gretmenler, siyasi iktidari arkasina
alan enstitl ve enstitlli 6gretmenlere yonelik ¢I-
karilan 6zel kanunlara dayanarak toplumun inan-
ani, degerlerini hor gorlp veya yok hikminde
saylp kendilerince cagdas olarak tanimladiklari
fikirleri dayatmiglardir. Ornegin din egitimi konu-
sunda kurucu kadronun tavri enstitlili 6gretmen-
lere de yansimistir. Bazi enstitlli 6gretmenler
koylilerin kendi imkanlari ile ¢ocuklarina cami
derslerinde aldirmak istedikleri Kur'an egitimini
okula alternatif bir egitim olarak gérmis, bundan
rahatsiz olmus ve din egitimini engelleme yoluna
gitmistir. Tum bu olumsuz tutum ve davraniglar
okul-6gretmen ile toplumun arasina set cekmistir.
Enstitlilli 6gretmen Mustafa Kaynar'in (Enstitiiden
mezuniyeti 1948)bir anlatisi sdyledir (Uygun ve
Kincal, 2006):

“Karsidan iki kéylii geliyor bana dogru; ikisi de
beni gériince biraz saga sola bakinmaya basladilar.
Yaklastik, selamlastik meger birisi kbylin muhtari bi-
risi de azasi imis. ikisi de gencleri askerlik yoklamasi-
na gétliriiyormus. Onlar arkadan gelmisler tanistik
ama benim de kéye 6gretmen olarak geldigimi du-
yunca bunlar bir endise gdsterdiler. Ben anlam vere-
medim bu endiselerine. Ayrildik onlardan, fakat gi-
derken arkalarina baktigimda, 20 metre sonra bizim
muhtar dénmiis avlunun dibinden egilerek bdyle
kosa kosa kdye gitmeye calisiyordu. Niye? Tabi bunu
¢ozdiim ben... Cuma glinti, okullar agilacak ilkokul
acilacak bu kdyde, 1947-1948 ders yili. Kur'an kurs-
lari agiliyor kdylerde. (...) O glin Kur'an kursu varmis
ilkokul ¢cagindaki ¢ocuklarin. Tabii izin almamuslar.
Korkular, muhtarin da endisesi bu imis. izin alma-
dan Kur‘an kursu agtigi icin belki benim 6gretmen
olarak bunlar hakkinda olumsuz tutum iginde ola-
cagimi, ceza goreceklerini diisiinmdisler. Endise bu
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imis. Yani muhtar kursunu erteletmis 6gretmen bir
sey yapar diye. Ben bunu duyunca hafiza dedim ki,
“cadir hocayi.” Hoca ile hafiz ayriydi; “Nigin izin al-
madiniz?” Biraz cekistik, ciddi olarak ¢ikistik. “Niye
cekiniyorsunuz?” “Efendim biz hiikiimetin kapisin-
dan korkariz” dediler. “Alamadik, hiikiimet kapisini
bilmiyoruz.; “Kusura bakma muallim bey” dediler. O
zaman muallimiz tabi. Mesele bu imis...”

Enstituli 6gretmenlerin anlatilari daha da uza-
tilabilir. Bu anlatilar Gizerinden onlarin toplumsal
insa surecine yonelik tutum ve davranislar, algi-
lar yansitilmaya calisilmistir. Tirk egitim tarihinde
bir enstitllli 6gretmen profili veya algisindan s6z
edilebilir. Bu algiyi olusturan enstitlii 6gretmen
prototipidir. Bu 6gretmenin en 6nemli 6zellikle-
ri idealist, kati ve tektiplestirici olmalaridir. Kéy
enstitlilerinde ogrencilikleri sirasinda belletilen
dogrulari bir miir boyu siirdiirme konusunda i1s-
rarciliklari da ayrica degerlendirilmesi gereken bir
durumdur.

Sonug ve Genel Degerlendirme

Turk egitim sisteminde koy enstitileri, bir top-
lumsal insa araci olarak egitim veren en 6zgin
egitim kurumlari olarak kabul edilebilir. Buradan
mezun olan ogretmenler, kendilerini toplumsal
degisimi saglayacak kimseler olduklarina inan-
dirilmistir. Enstitilerde 6gretmen adaylarinin dis
diinyayi algilama ve anlamlandirmalari, o yillarda
idareye sahip olan resmi ve egemen fikirler tara-
findan sekillendirilmis ve bir kaliba sokulmaya
calisiimistir. Bunda 6nemli Olclide basari da sag-
lanmistir. ClinkU Enstitlli 6gretmenler Uzerinde
egemen ideoloji duygu ve dislince kontrollini
onemli Olclide saglamistir. 2000°li yillarda hala
enstitilli 6gretmenlerin ekserisinin olaylara bel-
li bir perspektiften bakiyor olmalari bu basarinin
delili olarak gorulebilir. Bu perspektif, tek tipgiligi
yucelten ulus-egemen devlet anlayisidir. Ancak
enstitlt 6gretmenler vasitasiyla toplumun gene-
linin 6nceden ve tepeden belirlenmis normlar cer-
cevesinde sekillendirilmesinde ise gerek izlenen
metodoloji gerekse siyasi degisimlerden dolayi
etkili olunamamistir. 2000’lerin Turkiye'sinde egi-
tim yoluyla sosyalizasyon ve distince kontrolu al-
gisi hala gucludir. Koy enstitlleri uygulamasinda
gorildigl gibi bunun dogru bir strateji olmadigi
soylenebilir. Onun icin toplumumuza ve insanli-
ga daha genis bir perspektiften bakabilmek icin
otorite, ulus ve modernitenin ileri stirdigu verileri
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belletmek yerine egitim yoluyla sorgulayabilmeyi
ogrenmek gerekir.
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Edebiyat Egitimi ve ideolojik Baglanma

Saban BIYIKLI

Nereye Gitti Bu Siir?

Ahmet Hamdi Tanpinar, “Yahya Kemal” adl ki-
tabinin bir yerinde, sik sik yaptigi gibi, sozu eski
siirin kabahatine getirdikten sonra ikinci Mah-
mud devrinde (1808-1839) Cemiyet-i Felasife’'nin
en glizel misra miisabakasinda birinci olan “Bu-
glin sadim ki yar aglar benim¢iin” misralyla Yahya
Kemal'in sik sik tekrar ettigini soyledigi “Aglarim
hatira geldikce gultstiiklerimiz” misraini yetkin
Turkcenin 6rnekleri olarak verir ve “Namik Kemal
ile arkadaslari, bagkalari yerine bu misralari 6rnek
alsalardi gelecek nesiller acisindan Tiirk dili ve siiri
bambaska olacakti” der." Bize kalirsa bu, edebiyat
tarihimizin ¢cagdaslasma donemini anlamakta bir
hareket noktasi olusturabilecek kadar guclu bir
tespittir. Ancak 19. yuzyilin ilk yarisinda bu kadar
yetkin 6rnekler ortaya koyan bir siirin (divan sii-
ri) ayni ylzyilin ikinci yarisinda, aradan 50 yil bile
gecmeden nereye gittigi sorusunun Tanpinar'in
eserlerinde yer almamasi oldukca ilging bir du-
rumdur.

Cumhuriyet déneminde edebiyat egitimive bu
alandaki egitim politikalarini belirleyen zihniyete
iliskin kisa deginilerde bulunmaya calisacagimiz
bir yaziya Tanpinar'in edebiyat tarihciligine dair bir
tespitle girisimizin sebebi, bu yazarimizin Turk dili
ve edebiyati Gizerine canli tartismalarin stirdiigui ve
etkileri giiniimiizde de devam eden cesitli uygula-
malarin yapildigi bir donemde Gstlendigi ve kendi
kariyeri acisindan da belirleyici oldugu anlasilan
rolle ilgilidir. Bilindigi izere Tanpinar, Tanzimat'in
100. yildonimu dolayisiyla Egitim bakani Hasan
Ali Yiicel'in emriyle Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde
teskil edilen (1939) Yeni Turk Edebiyati kiirstsu-
nln basina tayin edilen ilk kisidir ve bu itibarla en

1. Ahmet Hamdi Tanpinar, Yahya Kemal, Dergah yay. ist 2011,
s.114-5
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azindan bu kiirsiide gorev yaptig slire boyunca
bu alanda bir nevi “resmi goriisii veya zihniyeti”
temsil etmis bir otoritedir. Gercekten de o zamana
kadar birkag siir ve yaziyla (bunlar aralarinda Tev-
fik Fikret ile Yahya Kemal'in de bulundugu cesitli
sairler hakkindaki denemeler ve kitap tanitimla-
rinin yer aldigi yazilarindan ibarettir) matbuatta
arz-1 endam etmis olan bir edebiyat mualliminin
doktorasi olmadigi halde? Tiirk edebiyati tarihi ve
egitimi acisindan (uhdesine bir Tanzimat sonrasi
Tirk edebiyati tarihi yazma gorevi tevdi edilerek)
stratejik bir pozisyona Yeni Tiirk Edebiyati profe-
sorii olarak atanmasi, herhalde bilimsel yetkinlikle
veya dénem agisindan onun da etkisi oldugu du-
stinllebilirse de bir “kaht-1 rical” hadisesiyle degil,
daha cok iktidar cevreleri agisindan muteber bir
sahis olmakla baglantilidir. Bizce bu itibar, baska
seyler yaninda Tanpinar'in 6zellikle edebiyat egi-
timi ve benzeri konularda iktidarda olanlarla ayni
zihniyeti paylasmasindan kaynaklanmaktadir.

Cumbhuriyet doneminde edebiyat egitimi poli-
tikalarina yon veren zihniyetin Turk edebiyati tari-
hine iliskin yaklasimi 1930 yilinda toplanan Tiirkce
ve Edebiyat Muallimleri Kongresi'nde “birka¢ geng
muallimin divan edebiyatini killiyen reddetmesi
ve edebiyat tarihinin buglnki fikri cereyanlara
varan Tanzimat edebiyatiyla baslatiimasi taleple-
rinde ortaya ¢cikmistir”® Anilan geng muallimlerden
biri, “6lmus bir zihniyetin insani degeri stipheli” bir
UriinG olarak niteledigi divan edebiyatinin lise
programlarindan kaldirilarak edebiyat tarihi egiti-
minin Tanzimat'tan sonraki devreyle sinirlanmasi
gerektigini ileri siiren ve yogun tartismalarin ya-

2. Emrah Pelvanoglu, Ahmet Hamdi Tanpinar’in Siir Elestirisinde Av-
rupa Merkezlilik, Basiimamis Yiiksek Lisan tezi, Bilkent Universitesi,
Turk Dili Edebiyati Bolimu, Ank. 2006, 5.13

3. Kazim Nami, Cumhuriyet Gazetesi, 16 Ekim 1930.
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sanmasina sebep olan Ahmet Hamdi'dir.* Her ne
kadar kongrede resmen kabul edilmediyse de Ah-
met Hamdi'nin dillendirdigi bu gorisin, fiiliyatta
o tarihten itibaren edebiyat tarihi egitimine ege-
men oldugunu séylemek yanlis olmaz. Tanpinar’in
adi gecen kuruma atanmasini saglayan da bize
kalirsa divan edebiyati dolayisiyla bin yila yakin
bir edebiyat ge¢misine yonelik resmi goriisle veya
zihniyetle bu fikir birligidir. Nitekim Tanpinarin
kongrede seslendirdigi goruslerin ondan bir siire
once devrin maarif mifettisi olan Hasan Ali Yiicel
tarafindan savunuldugu gorilmektedir.®

Cumbhuriyet déneminde uygulanan genel egi-
tim ve kdltir politikalarinin da temel belirleyicisi
olan ge¢mise yonelik bu menfi tutum ne edebiyat
tarihiyle ne de sadece egitim alaniyla sinirli degil-
dir.

Yabancilagsma, Batililasma, islamsizlastirma

Harf inkilabindan kisa bir zaman sonra gercek-
lestirilen ve edebiyat egitimi alaninda yapilmasi
planlanan uygulamalara bir baslangi¢ olusturmak
maksadiyla toplandigi anlasilan edebiyat 6gret-
menleri kongresi; din, dil, tarih veya en genel an-
lamiyla ifade edilecek olursa tiim kilttir katmanla-
rinda cesitli inkilaplarin yapildigi ya da konusuldu-
gu bir donemde toplanmistir. Bilindigi gibi kultire
yonelik bu degistirme/donustiirme operasyonlari
“muasir medeniyet seviyesine yiikselme” veya“ba-
tillasma” hedefiyle akla uygunlastirilmistir. Dolayi-
siyla edebiyat egitimi alaninda uygulanan egitim
politikalarina egemen olan zihniyet, inkilapgilarin
batililasma fikrinden ne anladiklanyla yakindan
ilgilidir. Cumhuriyetin ilan edilmesinden hemen
sonra girisilen faaliyetlerde ortaya ciktigi sekliyle
bu alginin, Osmanli-islam kdiltir ve mirasinin sili-
nip stpurilmesi etrafinda dondiigi anlasiimakta-
dir.

Zaman zaman (1926'da Tiirk musikisinin icrasi-
nin resmen yasaklanmasi 1927'de Osmanli eserle-
rinde bircok kitabenin ve tugranin kazinarak yok
edilmesi gibi) bir kiltir diismanhgi sekline biri-
nen bu batililasma anlayisini, Prof. Teoman Durali,
inkilapcilarin batih egitim kurumlarindan yetismis
olmalariyla izah eder: “Milli miicadeledeki zaferi-
mizin ardindan bize Lozan'da takas teklif edildi.
Bedeninizi geri verecegiz buna karsilik ruhunuzu
bize teslim edeceksiniz!” denilmistir. 1840’lardan

4. Omer Faruk Akiin, Ahmet Hamdi Tanpinar, Tiirk Dili ve Edebiyati
Dergisi-XIl, 1962.

5. Mehmet Kaplan ve Ark., Atattirk Devri Fikir Hayati, Ktltir Bakan-
ligr yayinlari, Ank. 1981, 5.147-8.
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itibaren Fransadan alabildigine idhal olunan
aydinlanmaci pozitifcilik cercevesinde, Harbiye-
Mukiye-Tibbiye-Mektebisultaniye (Galatasaray) ve
Amerikan misyon okullarinda (Robert Koleji me-
sela) yetistirilmis “aydin” takimimiz i¢in ‘ruh’ici bos
bir kavram, dolayisiyla bir vehimdi. Bundan 6tiirt
de bu takas teklifine bir mana verilemedi. Sonucta
ruhun teslim edilmesi teklifinin gerektirdigi biittn
oldirici ameliyeler eksiksizce yerine getirildi: Ha-
lifeligin ilgasi, yazi ile dil devrimi ve nihayet kokli
bir‘islamsizlastirma’ (déislamisation) hareketi..”®

Turk tipi batililasmanin ge¢misle her tarli uz-
lasma veya senteze neden kapilarini kapattigi-
ni bir tur kadltirel yabancilasmaya isaret ederek
cok veciz bir sekilde ortaya koyan bu alinti, bun-
dan baska bu batiilasma tarzinin evvelemirde,
Turk kiltir ve medeniyetinin 6zinl olusturan
islam'dan topyekdn kurtulmayi hedefledigini de
tazammun etmektedir. Gercekten de Cumhuri-
yetin ilk yillarinda bir ara din degistirmenin de
tartisildigl, muhtemelen Misliman ahali arasin-
da uyandiracagi tepkiler goze alinamadigindan
bunun uygulanamadigi, 1928'de ise “din inkilabi”
adi altinda, yine uygulamaya konmayan bir islam
reformu tasarlandigi bilinmektedir.” Bu basarisiz
girisimlerin ardindan din siki bir sekilde denetim
altinda tutulurken, inkildblar yoluyla bati kiltd-
rintin topluma benimsetilmesi cihetine gidil-
mek yolunun tercih edildigi anlasilmaktadir. Bu
nedenle gergeklestirilen inkilaplara devlet eliyle
ihdas edilmeye calisilan “kiltirel yabancilagtirma”
demek pek de abartili olmamalidir. Nitekim Harf
inkilabi konusunda ismet inéni'niin harf degi-
sikligini, iddia edilenin aksine egitimin kalitesini
arttirmaktan cok, kiltlr degistirmeye baglamasi
ve islam kiiltiiriinii kastederek “ister istemez Arap
kiltirinden koptugumuzu” séylemesi bu “yaban-
cillastirma ameliyesi”ile ilgilidir.?

Egitimin islamsizlastiriimasi, Harf ve Dil
Devrimleri

Elbette bu batililasma anlayisinin egitimi ve
ona dayanak teskil eden yasal ve kurumsal yapi-
lari islami iceriklerden bosaltmayi hedeflemesi
kacinilmazdi. (Bu donemde “egitime egitim disi,
hatta egitimin gercek hedeflerine aykiri bir rejim
propagandaciligi islevi yuklenmesi’nin egitim

6. S. Teoman Durali, Sorun Nedir, Dergah yayinlari, ist. 2006,
s.339.

7. Osman Nuri Ergin, Tiirkive Maarif Tarihi V, Eser Matbaasi, Ist.
1977,5.1958 vd.

8. Sebahattin Selek, In6nii'niin Hatiralar, Bilgi yayinlari, Ank, 1985,
II.C.s.223
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alaninda ortaya cikan bir diger sapma oldugunu
belirtelim.)® Nitekim Cumhuriyetin ilk donemin-
de egitim alaninda inkilap adi altinda yapilan
degisikliklerde islamsizlastirma net olarak izlene-
bilmektedir. Din derslerinin her seviyedeki okul
programlarindan tamamen ¢ikarldigi bu dénem-
de, laiklik prensibinin adeta bir tur “dinsizlik” imaji
verilecek sekilde uygulandigi da sdylenmektedir.'
Bu hususta daha net bir tablo elde edebilmek
maksadiyla cok kapsamli sonuclari olan (islam kiil-
tlrinln tasiyicisi oldugu dislincesiyle Arapca ve
Farscanin okul programlarindan kaldirilmasi gibi)
Tevhid-i tedrisat yasasindan baslanmasi gerekse
de, biz olaylarin kronolojik bir seyrini vermekten
sarf-1 nazar ederek sadece edebiyat egitimini dog-
rudan ve derinden etkiledigini disindigimuz
Latin harflerinin kabul edilmesi (1928) ve 1930’lara
damgasini vuran dil devrimi hadiseleri lizerinde
durmak istiyoruz.

Yukarida belirtildigi Gizere dini zayiflatmaya yo-
nelik bir 6nlem olarak diistiniilen ve ayni zaman-
da 6teden beri siiregelen okuma-yazma bilmeme
sorununu da bir ¢cirpida ¢ozecek sihirli bir care gibi
gorilen harf degistirme hadisesinin," Turk kdltu-
ri Uzerinde telafisi gli¢c bir yilkim meydana -acgik
veya Ortik olarak- getirdigi cesitli kaynaklarda
dile getirilmektedir. Ornegin tarih¢i Firuz Ahmed,
bitln bir ulusu bir gece icinde ve tek bir ham-
leyle mazisinden koparan bu uygulamanin diger
sonuclar yaninda, Tirkiye'nin islam diinyasiyla
baglarini da diger reformlardan daha ¢ok gevset-
tigini soylemektedir.’? Gercekten de toplumun ta-
rih icinde kiilttrin tiim alanlarinda husule gelmis
(bilim, sanat, siyaset, edebiyat, askerlik vb.) her tur
yazili Grline ulagsmasini engelleyen harf inkilabi,
onu zorunlu olarak baska bir kiltiirtin Griinleriyle
yuz ylize birakmis bir hadisedir. Sonuglari, ¢cok de-
rin ve uzun vadeli olan bu tir bir olayin edebiyat
ile edebiyat egitimini de o derece olumsuz etki-
lediginde kusku yoktur. Bir ingiliz veya iranlinin
istedigi an kendi klasiklerinin asillarini okumalari-
na hicbir engel, bir Tiirk’iin ek bir egitim siirecine

9. Mete Tuncay, T.C'nde Tek Parti Yénetiminin Kurulmasi (1923-
19317), Cem Yayinevi, ist.1992, 5.237.

10. Osman Kafadar, Tiirk Egitim Diistincesinde Batililasma, Vadi ya-
yinlari, Ank. 1997, 5.155.

11. ismail Kaplan, Tiirkivede Milli Egitim Ideolojisi, iletisim yayin-
lari, 2005, Ist., 5.160. Kaplan, 9 Agustos 1928'de verdigi demecte
Mustafa Kemal Pasa’nin biyik bir glivenle “en nihayet bir yil, iki
yil icinde butiin Turk toplumu okuma yazma 6grenecektir” diye
ilan ettigini soyler. Oysa Mete Tuncay, istatistiki olarak degisikli-
gin cok da kayda deger bir sonug getirmedigini ifade etmektedir.
Benzer istatistiki sonuglar icin ayni zamanda bk. Osman Kafadar,
age, 5.149-50.

12. Feroz Ahmad, Modern Tiirkiye'nin Olusumu, Kaynak yayinlari,
ist, 2002, 5.102-3.
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girmeden bir Seyh Galib veya Fuzuli okumasina
imkan yoktur. Dolayistyla bir milleti bin yillik yazili
mirasindan dolayisiyla hafizasindan eden bu hadi-
senin kultir Gzerinde yarattigi tahribatin boyutlar
ve glinimuizdeki etkileri ortaya konmadan, milli
bir egitim sistemi hakkinda sdylenecek her séziin
ayaklarinin havada kalacagi izahtan varestedir.

Gecerken belirtelim ki harf degistirmenin en
onemli gerekgelerinin basinda Arap harflerinin
zorlugu gosterilmis ve buna bagli olarak halkin
okumadigi iddiasi ileri sirGlmustlr.'* Zamanin bu
iddiay1 bosa cikarmasinin hazin bir 6rnegdi, Arap
harflerine karsi ¢cikanlarin sik sik basvurduklar ga-
zete satislarinda, Avrupa’dan c¢ok geri oldugumuz
iddiasi Uzerinden takip edilebilir. Mesela Latin
harfleri mudafii Hiiseyin Cahit’'e gore, “Blitiin bir
Tiirk matbuatinin bastigi gazete sayisi Avrupa’nin
bir vilayet merkezindeki tek bir gazetenin adedi
tabina uzaktan bile yaklasamaz” ve bunun sebebi
Arap harfleridir.'* Oysa alfabe degistirildikten ve

aradan uzun bir zaman gectikten sonra, mesela
1986'da bile gazete satislarina iliskin yakinmalarin
Ustelik Hiseyin Cahit'inkine ¢ok benzer bir kiyas-
lamayla stirmesi bu iddianin temelsiz oldugunu
goOstermektedir.’

islamsizlastirmanin harf devrimiyle baglantil
ileri bir safhasini olusturan dil devrimi hadisesin-
den birkag climleyle bahsetmek gerekiyor. Turk li-
sani Uizerinde girisilen operasyonlardan mutesek-
kil olan ve harf degistirmede oldugu gibi lisanda

126 | Temmuz / Agustos / Eylil 2013

13. Bu iddianin savunuldugu sayisiz 6rnekten biri olarak bk. Dr.
Neriman Tongul, Tiirk Harf Inkilabi, Ank. Uni. Tiirk inkilap Tari-
hi Enstittisi Atatlrk Yolu Dergisi, Sayi 33-34, Mayis-Kasim 2004,
s.103-130.

14. Agm, s.113.

15. Demirtag Ceyhun, Babialinin Su Son Kirk Yili, Milliyet yayinla-
ri, Ist. 1985, s.5-6. Yazar Tiirk gazetelerinin giinliik toplam satisi-
nin 2,738,732 oldugunu ve bu rakamin tek bir bati gazetesinin,
ornegin glnlik 4 milyon olan Alman Zeitung'un satisindan ge-
ride oldugunu soyler ve mukayesesini Time vs diger gazetelerle
strdlrdr. Gunimuzde de tilkemizin gazete satislarinda Avrupa’ya
nispetle geri oldugu bilinmektedir.
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Osmanli-islam mirasinin tasfiye edilmesini hedef-
leyen bu siirece, daha 6nceden basladigina dair
karineler olsa da, resmen 1932'de Tiirk Dilini Ted-
kik Enciimeni'nin kurulmasiyla baslanir. Baslarda
Tiirkcede hicbir yabanci kelime birakmama seklin-
de ortaya konan dil tasfiyesi siirecinde, sonradan
Bati kokenli kelimelerin alinmasinda beis goriil-
memesi, inkilapgilarin yabanc kelime anlayisla-
rinin islami dogu dilleriyle sinirh oldugunu, diger
bir deyisle burada da kapsamli bir islamsizlastima
gayesi giidiildiigiinii ortaya koymustur.”> Nite-
kim sonradan Semsettin Giinaltay'in “Glines Dil
Kurami” hakkinda soyledigi, “Giines-dil teorisiyle
Tiirk dili Islam'in boyundurugundan kurtarilmigtir,”"’
sOzl tim bu faaliyetlerdeki maksadin net bir ifa-
desidir.

Bu dénemde islamsiz Tiirk tarihi ve lisaninin
adeta simgesi olarak ortaya ¢ikan “Giines Dil Kura-
mi” (1935) lzerinde durmayi gerekli gérmiyoruz.
Su kadari soylenmelidir ki bilim disiligiyla dikkat-
leri Uzerinde toplayan ve bir toplumsal miihendis-
lik isi olan bu nazariyenin insasi ve bunda belirli
bir dénem de olsa israr edilmesi, Osmanli-islam
kiltirinden uzaklasma gidulsiiniin giiciini gos-
termesi bakimindan 6nemlidir.

inkilablar ve Edebiyatgilar

Su ana kadar Cumhuriyetinilk yillarinda genel-
de egitim, 6zelde edebiyat egitimi politikalarina
yon veren zihniyeti tebarlz ettirmek maksadiyla
kaltdr alaninda onun da kalbi mesabesindeki li-

16. Kadir Misiroglu, Dogru Tiirkce Rehberi Yahud Bin Uydurma Ke-
limeyi Boykot, Sebil yayinevi, ist. 2011, 5.40 vd. Yazar, “islam’a nef-
retle yola ¢ikilinca onun icap ettirdigi her seye karsi olmak tabii
sayilacakti,” diyerek dil devrimindeki iki temel saiktan birinin is-
lamsizlastirma oldugunu - digeri Bati alemine duyulan hayranhk
- oldugunu vurgular.

17. Buisra Ersanl, [ktidar ve Tarih, iletisim yayinlari, ist. 1996, 5.209
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san Uzerindeki icraatlarinin dogasini vurgulamaya
calistik. Butiin bu faaliyetlerde Ustlnlik siyaset
kurumuna aittir. Fakat olumsuz etkileri glinimuiz-
de de siiren bu kiiltiirel altiist oluslarda, genelde
aydinlarin 6zellikle de edebiyatcilarin etkin roller
Ustlenmeleri Uzerinde durulmasi gereken ilging
bir durumdur. Elbette bu durumda ilk akla gelen
bu kisilerin bir mecburiyet veya zorunluluk ne-
deniyle kilttre yonelik menfi uygulamalarda rol
almis olmalaridir ve muhtemelen bu, tek tek bazi
kisilerin durumunu izah edebilir. Nitekim Biigra
Ersanly, Birinci Tiirk Tarih Kongresi'nde (1932) cid-
di tarihcilerin maruz kaldiklar mecburiyet haline
isaret etmistir. Ornegin Mehmet Fuat Képriilii'niin
Afet inan’in tebligi izerine yaptigi elestiri kongre
boyunca birka¢ safhada ortaya c¢ikmis ve uyan-
dirdigi infial nedeniyle her safhada bilimsel nite-
ligini biraz daha kaybetmis, nihayet Hasan Cemil
Cambel'in keskin sozleri karsisinda Kopriilii, tu-
miyle teslim olarak Afet Hanim ve Cemil Beyle
ayni gorusleri paylastigini acikca ifadeye mecbur
kalmistir.™®

Fakat edebiyatcilarin durumu bilim adamla-
rininkinden farklidir. Her seyden 6nce bu ziimre
Tanzimat'la baslayan batililasma hareketlerinde
modern fikirlerin tasiyicilari olmus ve hatta cum-
huriyette uygulamaya konan bircok fikri evvelce
zaten eserlerinde savunmuslardir. Yani bir bakima
bu kesim, devlet adamlarina yonelik yukarida s6z
ettigimiz kiltlrel yabancilasmaya daha erken bir
zamanda maruz kalmislardir denebilir. Bu durum
onlarin inkilap hareketlerindeki rollerine daha net
bir izah teskil eder ve kuskusuz bunda bu edebi-
yatcilarin modern okullarda okumalarinin da etkisi
olmustur. Nitekim cumhuriyet doneminin énemli
romancilarindan ve ideologlarindan olan Yakup
Kadri Karaosmanoglu'nun hatiralarinda edebiyat
konusunda maziyeiliskin sdyledikleri“Hangi mazi?
O vakte kadar bizim icin mazi Namik Kemaller, Ha-
mitler ve Recaizade Ekremlerle baslayip Cenaplarla
son bulan bir devirdi. Bundan &tesini mekteplerde
okudugumuz derme ¢atma edebiyat tarihi kitapla-
rindan lUstiinkért égrenmis bulunuyorduk ve (ize-
rinde durmaya degimli saymiyorduk”"® sozleri bu
konuda iyi bir 6rnektir. Karaosmanoglu’'nun s6zu-
ni ettigi donemde bir ara Yahya Kemal'le birlikte
“Nev-Yunanilik"® akimini savundugu akla getiril-

18. Biisra Ersanli, age, s.156 vd.
19. Yakup Kadri Karaosmanoglu, Genglik ve Edebiyat Hatiralari, ile-
tisim yayinlari, ist. 1990, s.151.

20. Nev-Yunanilik akiminin sadece estetik degil Yunan kaynaklari-
na dayali yeni bir medeniyet projesi olarak diistintilmesi hakkinda
bk. Saban Biyikli, Yahya Kemal'in Din ve Medeniyet Algisi, TDK der-
gisi, Mayis 2013, s
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diginde bu sézlerin anlami daha da netlesecektir.
Eklenmelidir ki mesrutiyet donemi gibi erken bir
tarihte bile Osmanl aydinlarinin kendi kultdrleri-
ne ne derece yabancilastiklarini gdsteren 6rnekler
istisnai olmaktan uzaktir. Cemil Merig, “Bu Ulke”
adli kitabinda batan bir gemiye benzettigi impa-
ratorlugun son doneminde her biri bati disiin-
cesinin cesitli yonlerinde entelektlel siginaklar
bulan, doguya yani kendi kilttriine diisman ay-
dinlari Mistagribler (Batihlasmislar) bashigi altinda
anlatir. Meri¢’e gore bunlar, adeta Tiirkce konusan
birer Fransiz’dir ve doguyu bile bati iizerinden
taniyacak kadar yabancilasmis bu aydinlarin im-
paratorluk ¢okerken tek amaci vardir: islamiyeti
unutturmak.”

Bu tespitler, Cumhuriyet doneminde egitimin
islamsizlastirilmasi operasyonlarina istirak eden
edebiyat¢i zimresinin zihniyet yapisina iliskin bir
fikir verecek niteliktedir. Dolayisiyla kendi kilttirG-
ne az ¢ok yabancilagmis bir azinligin egitim poli-
tikalarinda belirleyici olduklarini ve cesitli yollarla
yeni sistemin ideologlari, propagandistleri soyle-
mek pek abarti olmasa gerektir. Dergiler bu yollar-
dan biridir ve ilk sayisi Temmuz 1933'te ¢ikan Var-
lik Dergisinin cikis maksadini “inkildplar dogrultu-
sunda gercek bir sanat ve edebiyat dergisi olmak ve
memleket davasina hizmet etmek; inkildp neslinin
edebiyat alaninda da var oldugunu kanitlamak..."*
gibi ifadelerle beyan etmesi bu konuda iyi bir or-
nek teskil eder.

Ote yandan her alanda eskiyi elestirmenin tes-
vik edildigi bir donemde ge¢mis diismanhginin
yeni kurulan sistemde cesitli pozisyonlar i¢in bir
giris bileti gorevi gordigu anlasiimaktadir. 1930
“Muallimler Toplantisi’nda divan edebiyatinin
liselerde ogretilmemesini oOnererek dikkatleri
ceken gen¢ muallim Ahmet Hamdi'nin dokuz yil
sonra Yeni Tiirk edebiyati kiirsiisiine profesor ola-
rak atanmasi buna giizel bir 6rnektir.?* Bu tavrin
edebi eser diizeyinde akla gelen ilk 6rneklerinden
biri -yazarini maksadina erdiremedigi anlasilsa
da- kuskusuz Halide Edip’in Vurun Kahpeye isimli
romanidir. Halide Edib’i sahsen taniyan Miinevver

21. Cemil Meric, Bu Ulke, iletisim yayinlari, ist. 2002, 5.129.

22. Ars. Gér. Hilmi Demiral, Cumhuriyetin ilanindan 1960’a Kadar
Tirk Dili ve Edebiyati Dersi Egitim Programindaki Diizenlemeleri
Varlik Dergisine Yansimalari”.
http://www.academia.edu/984895/Cumhuriyetin_llanindan_1960a_
Kadar_Turk_Dili_ve_Edebiyati_Dersi_Egitim_Programlarindaki_Du-
zenlemelerin_Varlik_Dergisine_Yansimalari

23. Cumbhuriyet gazetesinde (16 Ekim 1930) Kazim Nami Duru’nun
bir yazisindan tecriibeli muallimlerin bu ise karsi ¢ciktigini 6greni-
yoruz. Kazim Nami, genglerin iddialarini yeterince destekleyeme-
diklerini soylemektedir.
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Ayash hatiralarinda bu eserle ilgili olarak “zafer
elde edildikten sonraki rota ve tandans gosteriliyor-
du. Din diismanligini, fanatizmi, tutulacak sakat yo-
lun énderligini bu kitap yapiyordu,”* sozleri tespit-
lerimizle uyumludur. Son olarak ilk baskisi 1928'de
yapilan Resat Nuri'nin Yesil Gece adli romanini, ya-
zar1 1929 yilinda Turkce ve edebiyat 6gretimi icin
yeni bir 6gretim programi diizenlenmesine ihsan
Sungu, Ali Canip Yontem ve Hasan Ali Yiicel ile isti-
rak ettiginden dolayi anarak gecelim.

Giinlimiizde Durum

“Kaltar”ile”millet”kelimeleri arasindaki seman-
tik karabetten hareketle milli olmasi gereken bir
egitim sisteminin icinde dogdugu kiltirden bes-
lenmesi gerektirdigini sdylemek yanlis olmaz.?
Turk egitim sisteminin bu mantiksal gereklilige
uydugunu sdylemek zordur. Tirklerin Anadolu’yu
mesken tutmalarinin tizerinden bin yila yakin bir
zaman ge¢mesine ve bu siirede yaratiimis cok zen-
gin kaltlrel mirasa ragmen egitim sistemimiz ma-
alesef son 85 yil hari¢ milli ge¢misimizi tali 6Gneme
sahip bir dénem gibi algilamakta ve cocuklarina
oyle 6gretmektedir. Bu durumda Tirk toplumu-
nun milli hafizasiyla iligkisi, mriiniin sadece son
onda birlik kismini hatirlayan ve kendisini o yasta
gorip bununla gurur duyan bir yetiskinin (mesela
maruz kaldigi hafiza kaybindan dolayr 6mrindn
son bes yilini hatirlayan ve bu nedenle 5 yasinda
oldugunu iddia eden elli yasindaki birinin) patolo-
jik durumuna benzemektedir.

Bu marazi halden dolayl buglin ortadgretimi
bitiren bir gencin geride biraktigi uzun okul yilla-
ri, kendisine birakin uzun Tirk tarihinin her hangi
bir anina ait bir yazili metinle temas kurmayi, 1928
Oncesine ait en basit bir gazete haberini okuma ve
anlama melekesi bile kazandirmamaktadir. Resmi
arsivlerinde yiiz milyondan fazla belge oldugu
soylenen, kitlphanelerinde yiiksek edebiyat
Urtin kabul edilmesi gereken on binlerce sahife
bulunan bir tlkenin vatandaslarinin bu tarihsel

24. Minevver Ayasli, isittiklerim, Gordiklerim, Bildiklerim, Ti-
mas yayinlari, ist. 2002, s.87. Yazarin, devaminda séyledigi “Evet.
Anadolu’nun vuracagi kahbeler vardi, vardi ama vuramadi, oto-
busi kagirdi” sozleri ilgingtir.

25. Merhum Sakir Kocabas, islam'da Gerceklik adli kitabinda
Osmanli-islam medeniyetinde “millet” kavraminin bugiin “kiiltir”
diyebilecegimiz “gelenekler / davranis bigcimleri” anlaminda kulla-
nildigini, kelimenin o dénemlerde hazirlanmis Fransiz ve ingiliz
ligatlerine “kiltir” manasinda milieu olarak girdigini fakat Ondo-
kuzuncu yulzyl sonlarinda Ziya ve takipgilerinin bu kelimeyi esas
anlamindan cikarip Fransiz ihtilali'nin temel kavramlarindan “ulus”
manasinda kullanmaya soyler. Bu eser ve Kocabas'in diger eserleri
icin http://www.sakirkocabas.com/published.html
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Edebiyat Egitimi ve ideolojik Baglanma

mirasa, gerceklestirdigi harf devriminden dolayi
erisememesi, gerekcesi ne olursa olsun ¢ok tuhaf
bir durumdur ve herhalde bunun kultliriin her
alanindaki yaraticilik ve 6zglinlik izerinde devasa
menfi etkileri bulunacaktir.

Yine bu halkin veya devletin on yili askin egi-
tim suresi icinde cocuklarina yabanci bir dili 6g-
retememesi, emsalleri arasinda belki de sadece
Turk egitim sistemine has bir durumdur. Bunun
nedenlerinden birinin dilimizdeki kisirlasma ol-
dugunu anlamak icin dil alimi olmaya da gerek
yoktur. Bir 6rnek lizerinden gidersek bugiin pek
cok ceviri metinde mesela ingilizce hususiyet,
nitelik vb. ifade eden special, particular, private,
specific, exclusive gibi pek ¢ok kelimenin karsiligi
olarak hususi, mustesna, mahsus, mahrem, mu-
ayyen, mtinhasir, mustakil gibi cok sayida Tirkge
kelime kullanilabilecekken, genellikle tek bir ke-
lime (6zel) kullanilmaktadir. Onlarca anlam ay-
rintisinin tek bir kelime ile ifade edilmeye
cahisildigi kisir bir dil ortaminda yabanci dil
ogretiminin saglikh bir sekilde verilebilmesi
umulabilir mi? Yabanci dil 6gretimine iliskin ver-
digimiz su érnek bile lisanimizda Osmanli-islam
ge¢misimizden gelen kelimelerin tasfiye edilme
stirecinin strdigini géstermektedir. Ornek ver-
digimiz ayni kelimelerin (especially, particularly,
privately, specifically ve exclusively seklindeki)
zarf halleri icin karsilik olarak kullanilabilecek olan
(bilhassa, hassaten, bahusus, hususen, hususiyet-
le, miinhasiran, mahsusen gibi) cok sayida kelime
artik unutulmaya yiiz tutmustur ve bu durum bir
lisanda gorulebilecek kisirlasmayla ilgili carpici bir
garabet 6rnegidir. Yasanan kiltiirel herciimercle
dogrudan alakasi meydandadir.

Kiltirel kopukluk ve lisandaki fakirlesmenin
en ¢ok kendisini hissettirdigi yerlerden biri her-
halde Tiirk siiri olmalidir. Giin ge¢cmiyor ki Tiirk sii-
rinin bittigini soyleyen sairler kervanina bir yenisi
eklenmesin. Ustelik bu yeni bir durum da degil-
dir. Belki 60l yillardan sonra daha yogun olarak
glindeme gelen bir yakinmadir. Siirimizin bugiin
icinde bulundugu sikayetlere konu olan durumun
acaba divan siirinin geng nesillere dgretilmesinin
engellenmesiyle alakasi yok mudur? Ustelik bu
konu sadece siire de has degildir. Ylizlerce yilda in-
celmis bir zevkin iriini olan divan estetigi hak et-
tigi sekilde 6gretilseydi buglin kendi icimizde ve
bati karsisinda basta muizik ve mimari olmak lizere
tim sanat dallarinda yasadigimiz kiiltarel fakirlik
bu derece olmayacakti.
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Tarihe yonelik menfi bir tutumdan kaynakla-
nan edebiyat egitimi politikalari, okul siralarinda-
ki 6grencilere diin bitlin ge¢misin reddi, inkari ve
kiicimsenmesi olarak yansimisti; bugiin ise ala-
bildigine lakaydi seklinde yansimaktadir. Anilan
menfi tutumun gerekgesi olarak ileri stirlilen tuhaf
bir batiilasma anlayisinin saiklerinin, ydnteminin
ve uygulamalarinin bugiin yeniden tartisilmasi ve
titiz, tenkidi bir bakisla gozden gecirilmesi gerek-
mektedir. Bu batililasma anlayisinda edebiyatcila-
rin oynadiklari rollin ortaya konmasinda edebiyat
tarihcilerine 6nemli bir gorev diismektedir ve bu
ise edebiyat tarihciliginde cumhuriyetin ilk yilla-
rinda acilan ideolojik ve bu nedenle de bilim disi
anlayisin terk edilerek, tarihgi olmanin gerektirdigi
bilimsel ve disiplinler arasi bir yaklasimla hareket
etmeyi gerekli kilmaktadir.
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Toplumsal Miihendislik Ornegi Olarak Alfabe Devrimi

Dr. Mehmet UZMAN
National Chengchi University, Tirk Dili ve Kiiltirl, Tayvan

Siyasi ve tarihi degisimler, insanlara kim olduk-
larini, kime veya neye sadakat ve itaat bor¢lu olduk-
larini s6yleyen ideolojik ve sdylemsel pratiklerden
bagimsiz anlasilamaz.' Allen Webb

Ozet

Turkce, cumhuriyetin ilaniyla beraber kokli
degisikliklere ve kusaklari birbirlerinden koparan
donlstimlere maruz kalmistir. Dil devrimi olarak
adlandirdigimiz bu degisikliklerle beraber Tiirkge-
ye yapilan miidahalelerin en 6nemli 6zelligi kalici
olmasiydi. Alfabe degisikligi yaninda dilin gene-
tigi sayilabilecek unsurlariyla da oynanmasi -za-
manla dilin bir parcasi haline gelse de- uzun yillar
Turkcede bir huzursuzluk ve uyumsuzluk nobeti
yasanmasina sebep oldu. Bu huzursuzluk hala
devam etmekte. Alfabe devrimi, devrimci rejimler
tarafindan hem kiresel iletisim ve gelisim ortami-
na dahil olmak, hem de kiiresellesen bir modelin
odiinglenmesini kolaylastirmak amaciyla yurirli-
ge konmustur. Bu ylizden degisimin en ug, en asiri
noktasini temsil etmektedir.

Anahtar kelimeler: Matbaa, kitlesel egitim,
okuryazarlik, alfabe devrimi.

Kitlesel egitimin ortaya c¢ikmasiyla birlikte
okullar ve egitim kurumlar modern devlet icin
gerekli olan benzer duygu ve disiincelere sahip
yurttaslari yetistirme, egitme ve 6rglitleme sebe-
kesi olarak islev gérmustur.

Turkiye'de Cumhuriyeti kuran yonetici seckin-

lerin devrimci karakteri toplum muhendisligini
gerekli kilmistir. Devrimci yonetimlerin en belirgin

1. 1998, Making Subject(s): Literature and the Emergence of the Na-
tional Identity, s. 8.
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ozelliklerinden biri de gelenege mesafeli durmala-
ri, hatta ondan uzaklasmaya calismalaridir. Bunun
en 6nemli sebebi, llkelerinin icinde bulundugu
olumsuz kosullarin basat miisebbibi olarak gec-
misi, diger bir deyisle gelenegi gérmeleridir. Bu
yuzden elden geldigince gelenekle olan badglari
koparmaya ve toplumu da o gelenekten uzaklas-
tirmaya calisirlar. Bunun en iyi 6rneklerini egitim
sistemindeki degisikliklerde ve egitim sirecinde
gormekteyiz.

Egitim suUrecinin, modern devlet icin gerekli
olan benzer duygu ve dislincelere sahip yurttas-
lan yetistirme, egitme ve orgiitleme sebekesi ola-
rak islev gormesi kitlesel egitimin ortaya ¢cikmasiy-
la birlikte baslamistir. Egitim sistemi ve siirecinin
nasil boyle bir gorev Ustlendiginin tarihgesine go-
zatmak faydali olacaktir.

Kitlesel egitimi bir tur seri Uretim olarak da du-
stinebiliriz. Bu seri Uretim icin gerekli malzemele-
rin basinda ise egitim-6gretim malzemeleri olan
kitaplar gelmektedir. Matbaanin verimli bir sekil-
de kullanilmaya baslamasiyla bu malzeme elde
edilmis oldu.

Matbaa ve Kitlesel Egitim

Hareketli matbaanin icadiyla, birkag yizyil
sonra bitin dinyayl etkisi altina alacak olan
bir degisim sireci de baslamis oldu. Elizabeth
Eisenstein’in,“Degisimin Bir Faili"? olarak niteledigi
bu “baski”> makinesi italyan Rénesansi’'nin yayilip
surekli bir Avrupa Ronesans’na donlsmesine;

2. The Printing Press As An Agent Of Change, Cambridge Universi-
tesi yay., 1980.

3. ilginctir, bu alet zamanla, olusumunda etkili oldugu modern re-
jimlerin en etkili baski ve denetim araci haline gelmistir.
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Protestan reform hareketinin baslayip yayilmasi-
na; ilk seri ve kitlesel Gretim araci olarak modern
kapitalizmin gelismesine; Bati Avrupa'da kesifler
devrinin acilmasina; aileden siyasete kadar top-
lumsal orgutlenmenin degismesine; halk dilleri
temelinde ulusal iletisim aglarinin kurulmasina;
evrensel okuryazarligin kurumlagmasina; modern
bilimlerin 6niinlin aciimasina yol agmisti.* Bu ma-
haretli alet, sadece siyasi, iktisadi ve toplumsal ha-
yati degistirmekle kalmamis, ayni zamanda insan
bilincini 6nemli bir dénisiime ugratarak, tarihte
ilk defa “tipografik” olarak adlandirilan yeni bir bi-
ling tlrl yaratmisti.® Bu varolussal etkisinin disin-
da matbaanin modern toplumlar agisindan diger
bir etkisi de okuryazarligin ve dolayisiyla kitlesel
egitimin evrensel bir deger haline gelmesi olmus-
tur.

da yapilan en buyuk icatti. Bilginin basilip depo-
lanmasini ¢cok daha basit hale getirmesinden ve
¢ok daha ucuza mal etmesinden dolayi, Uretilip
yayllmasini da basitlestirip kolaylastirmisti.” Boyle-
ce istinsah devrindekiyle mukayese edilemeyecek
Olcekte muazzam bir iletisim ortami dogmustu.
Bu ylizden matbaa, yeni bilgi ve fikirlerin yayilma-
sinda, modern Avrupa’nin dogusu ve gelisiminde
onemli bir rol oynamisti.

Fakat matbaa etkisini hemen gdstermemistir;
her seyden 6nce mevcut yazi dilinde (Latince)
okuryazar olanlarin 6tesindeki kitlelere ulasmasi
gerekiyordu. Bunun icin de bir dizi diizenlemeler
yapilmasi gerekiyordu ve bu birkag yuzyili ald.
Madem yazili bir malzemenin ¢ogaltilmasi elle
yazma devrindekine gore son derece kolay, ca-

buk ve ucuzdu, o

Avrupa’da
matbaanin ica-
dindan  sonraki
yillarda ortaya ¢I-
kan reform hare-
ketleriyle birlikte
yeni bir toplumsal
gu¢ ortaya cikti.
Bu, ileriki yillar-
da, ozellikle de
Aydinlanma’yla
birlikte, blyik
umutlarin  bag-
landigi “kitle” idi.6

halde  bunlarin
aliclarinin da bir
sekilde artiriimasi
gerekiyordu. Ar-
tik talep edilen-
den c¢ok fazlasini
Uretme imkanina
sahip olan mat-
baa sahipleri ve
yayincilar da ken-
dilerine daha ge-
nis pazarlar ara-
maya basladilar.
Bu yuzden, ileriki

Matbaa, kitlesel
seri Uretimi gerceklestirerek bir yandan kitlenin
dogusuna, diger yandan bu kitlenin bicimlenme-
sine 6nemli katkilarda bulunmustur. Bu, kuskusuz
yazinin icadindan sonra dile dayali iletisim alanin-

4. ONG, W. J., 1995, Sézlii ve Yazili Kiiltiir: S6ziin Teknolojilesmesi,
cev. S. Banon, Metis yay, s. 140.

5. Matbaanin bu 6zelligi, belki de daha 6nemli olmasindan ve an-
cak goruntili-elektronik iletisim ortamlarinin ortaya ¢ikmasiyla
anlasiimasindan dolayi, giinimiizde daha fazla inceleme konusu
olmustur. Ornek olarak bk. Neil Postman, Televizyon: Oldiiren Eg-
lence, Ayrinti yay.

6. Kitle, kendisine baglanan umutlar, 6zellikle 19. ylizyilin sonla-
rina kadar Avrupa'da biiyik oranda yerine getirmisti. Fakat, o ta-
rihlerden itibaren iletisim araglari ve ortamlarinda meydana gelen
degisiklikler, kitlenin mahiyetini ve konumunu da degistirmistir.
Gerek liberal, gerekse sosyalist dustinurler, tasavvur ettikleri ge-
lecegin toplumunda kamuya 6nemli gérevler yiikliyorlardi. Ozel-
likle matbuatin yaydigi dusiince ve kilttrle bu kitle bilingclenecek
ve Ulkedeki siyaseti denetleyecek, hatta komiinizmde oldugu
gibi, glin gelecek yonetici sinifa son verecekti. Fakat, 6zellikle 19.
yuizyilda hakim olan bu fikirler, 20. yizyilda kitle desteg@inin her
zaman insanligin ve 6zgirligiin yaninda olmadigini gosteren aci
tecriibelerle zaafa ugramistir.
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yuzyillarda “mim-
kiin oldugunca genis bir hedef kitleye ulasabilme
arzusundaki editorler, pek ¢cok alanda halk dilleri-
ni kullanmaya” yonelmisti.® Boyle genis bir pazari
kendi dilinde okuryazar olacak kitleler saglayabi-
lirdi.

Genis kitlelere ulagma istegi sadece pazar pay-
larini artirmaya calisan matbaa sahipleri ve yayin-
cilara ait degildi. Bu, onlardan daha ¢ok, toplumun
destegine ihtiya¢ duyan aydinlarin da istegiydi.
Fakat matbaa, modern toplumsal 6rgiitlenme icin
tek basina yeterli bir ara¢ degildi. Kitlelerin belli
amaclar etrafinda harekete gecirilmesi icin gerekli
olan ¢agrinin her seyden 6nce onlarin anlayabile-
cekleri bir dil ile yapilmasi gerekiyordu. Bu ylizden
iki onemli dizenlemeye ihtiya¢ vardi: Toplumu

7. Bu konuda genic bilgi icin bk. DUDLEY, L. M., 1997, Kalem ve
Kilig, cev. M. Guinay, Dost yay., Ankara.

8. FEBVRE, L. ve H. Martin, 2000, Kitabin Dogusu, cev. G. Batus, Av-
ciol yay.,, Istanbul, s. 234
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harekete gecirecek olan mesajlarin, toplumun en
iyi bildigi dilde yayinlanmasi ve yayinlanan me-
sajlar okuyup anlayabilecek insan sayisinin arti-
rilmasi. Kitleleri boyle can damarindan kavrama
yolunu acan matbaa, dilin dogrudan yazili bigimi-
ne dayandigi icin modern milli dillerin ortaya ¢ik-
masinda, baska diger icatlardan daha fazla etkili
olmustu.

Halk dillerinin, yeni olusmaya baslayan milli
devletlerin resmfi dilleri statlsline ylikselmesi bir
yandan okuryazarligi kolaylastirdi, diger yandan
insanlarin “Oteden beri mutevazi bir tarzda her
glin konustuklari dilin bir yayin diline yikseltilme-
sinde yeni bir ihtisam kesfetmeleriyle” cocuklarini
okula gondermedeki istekleri artt1.’ Okuryazarliga
ve dolayisiyla basili mesajlara yonelik bu temaydil
gittikce artti ve kitle ile kanaat 6nderleri arasinda
ortaya cikan iletisim ve etkilesim, pek cok konuda
halkin destegini hemen her yerde kolaylastirdi.

Okuryazarhidin yayginlasmasi ve matbaanin
kitlesel seri Uretimi bir araya gelince bilginin/ma-
lumatin/haberin daha kolay alinip verildigi ulusal
Olcekte iletisim aglan da kurulmus oldu. Bu ulu-
sal iletisim sebekesine bir sekilde (yayinci, yazar,
okur, teknik eleman, vs. olarak) dahil olmayi basa-
ranlar icin yeni firsatlar dogmus ve elde ettikleri
kazancg artmisti. Zamanla bu yogunlastiriimis ve
genisletilmis iletisim agina dahil olmanin avanta-
jini kavrayan insanlar egitimin 6nemini daha faz-
la anlayarak, cocuklarinin okumalarini daha fazla
tesvik etmeye basladilar. Tabii, bu yeni firsatlar ve
kazanclarin vergilendirilmesi kamu gelirlerini de
artirmis, boylece egitim devletlerin de destekledi-
gi bir kamu siyaseti haline gelmisti.'

Eger bir domino tasi oyununa benzetirsek, ilk
tas olarak matbaanin baslattigi bu oyunun ne-
ticesinde Avrupa'da meydana gelen yeni siyasi,
iktisadi, bedii ve toplumsal sekil, ylizyillar sonra
diinyanin diger Ulkelerinde de benzer reformlarin
yapilmasini zorunlu kilmisti. Diger bir deyisle diin-
yanin bir kosesinde hareketli matbaanin icadiyla
sessiz sedasiz baslayan reformlar sireci, ylizyillar
sonra diinyanin geri kalaninda da benzer reform-
larin baslaticisi olmustu. Matbaa, dil reformlarin-
da fiziki olarak da etkili olmustu. Ozellikle Latin
alfabesinin kullanildigi Glkelerde Uretilip gelistiril-
mesi sebebiyle, basindan beri dil tartismalarinda

9. ANDERSON, B., 1995, Hayali Cemaatler, Milliyetciligin Kokenleri
ve Yayilmasi, cev. i. Savagir, Metis yay., Istanbul, s. 94-96

10. DUDLEY, L. M., 1997, Kalem ve Kilig, cev. M. Glinay, Dost yay., s. 23.
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onemli bir mesele olan alfabe degisikligi tartisma-
larini da etkilemisti. ilk zamanlardaki islevsel sevi-
yedeki teknik ve askeri bazi yetersiz i1slahat dene-
melerinden sonra daha temel kurumlara ihtiyag
duyulmaya baslandi. Yapilacak reformlarin teme-
linde ise ulusal iletisim aglarinin kurulmasi ve bu
aglarda iletisimi kolaylastiracak dilin islah edilmesi
geliyordu. Karl Deutsch’un “stratejik basitlestirme”
dedigi, gelisen yeni bir devlet mekanizmasinda
onemli bir cark olarak is gérecek bir dilin, mesajla-
rin dolasimini yavaslatan eski 6zelliklerden kurtu-
larak yeni gorevlerini en iyi bir sekilde yerine getir-
mesi amaciyla yeniden sekillenmesiydi."

19. yuzyihn son yarisi ile 20. ylizyilin ilk yarisin-
da yerylziindeki pek ¢cok dil yeni iletisim ortam-
larina hazirlanmak amaciyla bir islahat strecin-
den gegmis, hatta bircok yeni milli dil, kendilerini
Ureten milli devletlerin resmi dilleri olarak diinya
dil literattriindeki yerlerini almislardir.’ Tirk diin-
yasindaki dil reformlari ise iki dGnemli devrimden
sonra (Turkiye'de ve Rusya'da) vukuu buldu ve is-
lahtan inkilaba dogru bir seyir izledi.™ Dil alanin-

11. zikreden TWINE 1991, Language and the Modern State: The re-
form of written Japanese, Routledge, s. 2

12. K. Deutsch,“1900 ile 1937 yil arasinda, 37 yilda, gegen bin yil zar-
finda ortaya cikan milli dillerden daha fazlasi Avrupa'da ortaya ¢ik-
mistir” demektedir (zikreden JACOB, E. J. ve W. R. Beer (der.), 1985,
Language Policy and National Unity, Rowmen & Allanheld, s. 1)

13. “Islah” veya “reform” terimleri, mevcut ve geleneksel olanin
cesitli yonlerden glincellestilmesi, yeni ihtiyaclara uyarlanmasi ol-
dugundan koklu bir degisikligi ifade etmez. Dil alaninda islah ise,
mevcut dil sistemindeki sinirl degisim ve yenilikleri ifade eder. Bu
ytzden de daha ¢ok yazim kurallari, yani imla ile ilgilidir. Yeni bir
yazi sisteminin kabuli ise, imla da dahil dilin yazi alanindaki kok-
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daki bu degisimin devrimsel nitelik tasimasi, bu
tlkelerde yonetime gelen devrimci iktidarlarin bir
Uriini olarak gorulebilir. SSCB'deki stireci bir tara-
fa birakirsak, Turkiye'deki devrim dalgasi, Tirkiye
Turkgesini iki onemli alanda derinden etkilemistir.
Bunlardan biri “saflasma hareketi”™, digeri ise al-
fabe inkilabidir. Bugline kadar alfabe inkilabinin
merkezi siireciyle ilgili genis tafsilatlar verildigin-
den burada tekrarlamayi gereksiz goriyoruz.'
Uzerinde durmak istedigim daha ¢ok, 20. yiizyilin
baslarinda alfabe degisikligi, Latin harflerini kul-
lanmayan bitin toplumlarda tartisilmis olmasina
ragmen neden sadece buna Tirk diinyasinin cesa-
ret etmis oldugudur.

1 degisikligini ifade etmesinden dolay: diger pek cok dildekinin
aksine Tirkge'de “inkilap” veya “devrim” kavramlariyla karsilanir.
Ornegin, bu konuda dnemli bir bilimsel kiilliyata sahip Bati dille-
rinde her iki durum da“reform” kelimesiyle karsilanir. Bir baska ifa-
deyle, bu dillerde -belki diger dillerde de- bu hadise “revolution”
terimiyle karsilanmaz. Bunun belki en 6nemli sebebi, onlarda bu
tarz kokla bir dil degisikliginin meydana gelmemis olmasidir.

14. Genelde bu harekete “sadelesme” denmesine karsin aslinda
tam anlamiyla “saflagsma’dir. “Sadelesme” sifatinin kullanilmasi ise
“Geng Kalemler Hareketi’nden kalan bir aliskanliktir. Zira, “Geng
Kalemler Hareketi” gercekten sadelesmeyi, Cumhuriyet sonrasi
ise saflasmayi karakterize eder.

15. “Merkezi siirec"ten kastim, yapilan calismalarin tamamen is-
tanbul ve Ankara'daki faaliyet ve kararlari ele almalari, tasrada
neler olup bittiginden bahsedilmemesindendir. Ornegin, alti ay
gibi akillara ziyan bir stirede —ki bu stire¢ SSCB'deki Tiirk dillerinde
4-5 yildir- yeni alfabe yrirluge giriyor ve bizler hala Urfa'da veya
Trabzon'da bu esnada neler olup bittigini bilmiyoruz.
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Kendi“simdi”lerini benimsedikleri modernligin
normlariyla aciklamaya calisan bittin Bati disi top-
lumlarinin aydinlari, kendilerini bir anda birbiriyle
celisen ikili karsithklar girdabinda buldular: Dogu-
Bati, geleneksel-modern, eski-yeni, ileri-geri, vs.
19. ylizyilin son yarisindan itibaren iletisim tekno-
lojisinde meydana gelen yeniliklerin Latin harfleri
temelinde olmasi, diger yazi sistemlerini kullanan
bitlin toplumlarda geleneksel yazi sistemlerine
yonelik kuskulara sebep olmustu. Bat’'nin basari-
sini daha ¢ok kullandigi araclarda goren bu aracgl
anlayis, Bati'yl yakalama yoniindeki basarisiz ¢a-
balarinin, Bati'nin tikel tecribesinin tekrarlana-
mazligindan degil de, kendi“ge¢mis”lerinin bir so-
nucu oldugunu distindyordu. Haliyle bu toplum-
lar “simdi”lerini Bati modernliginin izinde yeniden
kurmaya yoluna gittiler. Bir baska deyisle, kendi
“simdi”lerinin muteberliginden kusku duyduklar
icin gelecege, kendi gelenekleri lizerinden degil
de, ornek aldiklari tlkelerden ithal ettikleri arac,
kurum ve 6zellikler Gizerinden ulasma yoluna git-
tiler. Bu yolda harcadiklari bitiin gayretler onlar
kendi tarihlerinden ve geleneklerinden biraz daha
uzaklastirlyordu. Devrimci modern iktidarlarin ta-
rihlerine ve geleneklerine karsi tahripkar ve umur-
samaz olmalarinin dnemli bir sebebi bu idi. Zaten
bu yabancilasma girdabina en fazla kapilanlar da
bu devrimci aydinlar olmustu. Bu yiizden iktidara
geldikleri Ulkelerde siyasetin otesine gecerek dil
de dahil bittin toplumsal alanda devrimci sonug-
lar almaya calismislardir. Richard Rorty'nin ifade
ettigi gibi,

Fransiz devriminden bu yana politik Gtopya-
cllarin sezdikleri sey (...) dilleri ve 6bur toplumsal
pratikleri degistirmenin, daha 6nce asla var olma-
mis bir tlrde insanlar Uretebilecegiydi.'®

Fakat, TUrklerin aksine, Cin gibi, Rusya gibi ken-
dinden onceki doneme karsi diismanca yaklasan
totaliter devrimci rejimlerin bile alfabe degisikli-
gini neden goze alamamislardi? Bunun en 6nemli
sebeplerinden birini 1957'de Cin yazisinin islahi
Uzerine yapilan bir tartismada bir katihmcinin,
okunup yazilmasi cok zaman aliyor olmasina rag-
men bazi Cin yazi karakterlerinin atilmasina neden
karsiolduklarina verdigiizahta bulabiliriz: “Eger Cin
yazisi zengin bir kiltiir mirasini kaydetmede kulla-
nilmamis olsaydi onlari atmak ciddi bir sorun yarat-
mazd).” Karakterlerin atilmasina karsilardi; cinki o

16. Richard Rorty, 1995, Olumsallik, ironi ve Dayanisma, cev. M. K-
cuk, Ayrinti yay, s. 30.
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zaman buiyuk sair Li Bo ve Tao Yuanming'i okumak
imkansiz hale gelecekti.'” Alfabe degistirmenin
oniindeki en 6énemli iki engelden biriydi buydu;
yani mevcut ve kadim yazili mirasla irtibatin kop-
maslydi. Digeri ise mevcut okuryazarlarin durumu
ve yeni alfabeye intibak sorunu ki, bu sonuncusu
birinciye gore daha goze alinabilir gériinmekteydi
ve birkag yillik planh uygulamalarla halledilirdi.

Burada diger bir soru akla gelmektedir: Turk-
lerin “mazi”lerine, onu unutmayi goze alabilecek
kadar yabancilasmalarinin sebebi ne idi? Tirk-
ler icin boyle kritik bir tercihi makullestiren en
onemli sebep, yasadiklari “6zglinlik” sorunuydu
denebilir.’® Bu sorunun Turkler tarafindan bir zih-
niyet krizi seklinde yasanmasinda en onemli itki
ise, “ilk” ve "benzersiz” olmayi kutsayan modernite
paradigmasini {ireten ve diinyayl bu paradigma
cercevesinde yeniden tanimlama imtiyazini elde
eden Avrupali Sarkiyatcilar ve onlarin “medeniyet”
ve “6zglnlik” tanimlarindan geldi. Medeniyeti,
dogaya ve diger toplumlara daha fazla hilkmet-
me; 6zglinligu ise sifirdan yaratma olarak goren
modernist Avrupali aydinlar ve Sarkiyatcilar, Tirk-
leri, bulunduklar medeniyet cografyasinda hicbir
varlik gésterememis bir halk olarak goriyorlardi.
Onlara gére medeniyet tek bir kaynaktan dogmus
ve bazi sapmalar gosterse de (mesela Siimerler)
temelde cizgisel olarak hareket eden tek bir hat-
tan Bati medeniyetine ulagmisti.

Sarkiyat¢l anlayisin, Bati'nin “simdisini ka-
dim medeniyetlere yaslamasi kendi tarihselli-
gini guclendirirken, bu siiregelen medeniyet
hattinin disinda kalan toplumlarin “tarihselligini
zayiflatmig”™, hatta pek cogunu tarihin disina it-
misti. Fakat, bu “essiz” medeniyetin dogus hattin-
da yer almasalar da diger bazi toplumlar ge¢cmiste
bir sekilde, modernitenin onayladigi ozelliklere
sahip goriiniyordu.?’ Bu medeniyet oyununda en
avantajsiz olanlar Turklerdi. Tarihlerine olan gu-
vensizlik onlan kdékenlerini, icinde bulunduklari

17. FIERMAN, W., 1991, Language Planning and National Develop-
ment: The Uzbek Experience, The Hague: Mouton yay., Berlin-New
York, s. 21.

18. Burada “6zguinliik” (orijinalite) terimi daha uygun dismekte-
dir, zira Turklerin kendi ge¢mislerinden ve simdilerinden kuskuya
dismelerindeki en énemli etki genelde, bu terimin kritik bir an-
lam tagidigi kiilturel alandan gelmisti.

19. Zayif tarihsellik kavrami icin bk. GOLE, N., 1998, Miihendisler ve
ideoloji: Oncii Devrimcilerden Yenilikci Seckinlere, Metis yay., s. 12

20. Fakat, yine de bu toplumlar mevcut geleneksel durumlarindan
ve diger ozelliklerinden dolayi oryantalist kibrin elestirilerinden
kurtulamamistir.
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yakin ge¢mislerini atlayarak, miiphem mazilerde
(Hitit, Simer) aramaya sevk etmistir. Tirk Tarih
Tezi ve Glines-Dil Teorisi bu arayisin triintiddr.

Peki Bati'nin aydinlarinin savlari, diger toplum-
larin aydinlari -daha ¢ok da devrimci aydinlari-
Uzerinde nicin bu kadar etkili olmustur? Bunun en
onemli sebebi, Bati toplumlarinin icinde bulun-
duklari somut avantajl durumun, aydinlarinin Bati
disi toplumlarla ilgili ileri strdikleri gorislerde
glicli bir hakikat efekti yaratmasiydi. En azindan
Batili ve Bati disi toplumlarin aydinlari o dénemin
hakim paradigmasindan bakiyorlardi diinyaya.

Sonucta, Tirkiye'de alfabe degisikligi istikrara
kavusmus olsa da eski SSCB'deki Tirk toplumlari
icin bu mesele heniiz halledilmis degildir.
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Milli Egitim ve Toplum Miihendisligi
Ali Haydar Taner’in “Milli Terbiye” Programi

Alpaslan DURMUS
Egitim Danismanhgi ve Arastirmalari Merkezi, EDAM

Belli bir grubun én gériileri, kabulleri ve istekleri
cercevesinde toplum algisini, tutum ve davranislari-
ni degistirme hedefli uygulamalar blitiinii seklinde
Ozetlenebilecek “toplum muhendisligi” yakistir-
masl, Cumhuriyet dénemi degerlendirildiginde
herhalde en ¢ok egitim cevresinde s6z konusu
edilebilir.

15 Temmuz 1921'de iki-ylze yakin kisinin katili-
miyla Birinci Maarif Kongresi'nin gerceklestirilmesi
ve bu kongrede Tirk milli egitiminin felsefe, hedef
ve politikalarinin yapilandirilmaya cahsiimasi; 3
Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Ka-
nunu ile llke genelinde farkl kisi ve kurumlar eliy-
le stirdirilen egitim 6gretim faaliyetlerinin birles-
tirilerek tek elden -devlet kontroliinde- sunulma-
sinin programlanmasi; 22 Mart 1926 tarih ve 789
saylll Maarif Teskilatina Dair Kanun ile egitim sis-
teminin yapilandirilmasi ve bu yapilandirma cer-
cevesinde oOzellikle Milli Egitim Bakanhgi'nin egi-
tim 6gretim yapi ve siireclerinde belirleyiciliginin
tahkim edilmesi; Dil Heyeti, Talim ve Terbiye Kurulu,
Tiirk Tarih Kurumu, Tiirk Dil Kurumu gibi diizenleme
ve yonlendirme amach kurumlarin olusturulmasi
cumhuriyet dénemi toplum miihendisligi calis-
malarinin ilk 6rnekleri olarak rahatlikla okunabilir.

Heyet-i ilmiyeler, Milli Egitim Suralari, harf in-
kilabi, mufredat calismalari, 6gretmen yetistirme
sistemi, muzelerin acilmasi bu minvalde zikredile-
bilecek diger calismalardan bir kismidir.

Toplumu bir goriis cercevesinde kurmaya ¢a-
ismak, belli bir iktidar ve idare tarzini benimseyen
ve bu tarzi sirdirmeye yonelik bir toplum dize-
nini hedefleyen ideolojilerin kaginmasi imkansiz
bir neticesidir. Zira toplumsal bellegin, eylemin
ve hedeflerin insa edilmesi, hakim ideolojinin ha-
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yatiyetinin garantisidir. Nitekim Kurtulus Savasi
sonrasinda yapilan inkilaplarin ve faaliyetlerin iza-
hi sadedindeki climlelerin bir yerlerinde mutlaka
rastlayacagimiz “yeni bir millet olusturma siireci”
ifadesi de bunun en tabii dile vurusudur.

Asagida sunulan metin, gerek Osmanli gerek-
se Cumhuriyet doneminin énemli ve etkili bir egi-
timcisi olan Ali Haydar Taner tarafindan Muallim-
ler Birligi'nin 1926 yilindaki Umumi Kongresinde
okunmak tizere hazirlanmistir. Bir toplum miihen-
disligi programi olarak okunabilecek metin, do-
nemin bakis acisini ve daha sonra gerceklestirilen
cesitli faaliyetlerin temellerini anlamak agisindan
son derece manidardir.

1. Ali Haydar Taner, 1883 yilinda Bulgaristan'in Kizanlik kasabasin-
da dogmustur. Bir siire mahalle mektebine devam ettikten sonra
once dort senelik Turk Rustiyesini bitirmis, ardindan Bulgar Rusti-
yesine iki sene devam etmis ve takiben Bulgar Ogretmen Okulu-
na girmistir. Kadrosunun cogunlugu Avrupa'da 6grenim gormds
hocalardan olusan dért senelik Bulgar Ogretmen Okulundan
1905'te mezun olmus ve Ruscuk Tirk Rustiyesinde 6gretmenlige
baslamistir. Ayni donemde Ruscuk’ta yayimlanmaya baslayan,
Turkculik akimi cercevesinde 6nemli olan Tuna adli guinliik ga-
zetenin ikinci yazarhigini yapmis, bir yandan da Almanca 6gren-
mistir. iki yil 6gretmenlik yaptiktan sonra yiiksek 6grenim gérmek
icin 1907'de kendi imkanlariyla Almanya'ya giderek Jena Univer-
sitesinin Felsefe Fakiiltesine kayit yaptirmistir. ikinci mesrutiyetin
ilani izerine Istanbul’a gelerek Tiirk tabiyetine girmis ve egitimini
tamamlamak tizere bu kez hiikimet tarafindan ayni Gniversiteye
gonderilmis, 1910 senesinde mezun olarak istanbul’a dénmiis-
tur.

Selanik Sultanisi ders nazirligiyla tekrar basladigi meslek hayatin-
da Selanik idadisi, Balikesir Sultanisi, izmir Lisesi, Ankara Musiki
Muallim Mektebi, Bezm-i Alem Kiz Sultanisi, Istanbul Dartilmual-
limati/istanbul Kiz Ogretmen Okulu ve Dariilfiinun'da gérev yap-
mistir.

izmir Lisesi miidiirligd, Birinci Diinya Savasi esnasinda Almanlar
adina egitim reformu calismalarinda bulunan Franz Schmidt'in
Musavirlik Kalemi Bas Katipligi (1914), Almanya'da okuyan Turk
ogrencileri teftisle gorevlendirilen heyetin baskanligi (1918)
gibi idari gorevlerini Maarif Vekili Mustafa Necati tarafindan
11.03.1926'da Milli Talim ve Terbiye Heyeti Uyesi olarak atanmasi
takip etmistir. On iki yil stirdirdtga Milli Talim ve Terbiye Kurulu
tiyeligi sirasinda Tevhid-i Tedrisat kanununun hazirlanmasinda,
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Milli Terbiye>

Mdiderris Ali Haydar

[434] Milli terbiye denince ne anliyoruz? Bu
suale cevap verebilmek icin, milli terbiyenin muh-
telif gayelerini ruhiyat nokta-i nazarindan kisaca
izah etmeye lizum vardir.

Milli terbiyenin baslica lic mihim gayesi var-
dir:

1. Fikri gaye
2. Hissigaye
3. iradigaye

Fikri Gdyenin izahi: Bir insanin bir seyi seve-
bilmesi icin onu tanimasi lazimdir. Mechule mu-
habbet olmaz. Bir

malik olmasi lazimdir. Turk ¢ocuklarina milli ter-
biye verebilmek icin onlarin fikirlerini beslemeli,
onlara Turk buyuklerini, Turk milletinin mazisini
ve medeniyetini, Turk vataninin simdiki toprakla-
rini[,] ormanlarini, denizlerini, géllerini, cayirlarini,
bayirlarini velhasil Tirk vataninin eskal ve avarizini
ogretmeli ve ayni zamanda Tirklerin asil, necip ve
her hususca sevilmeye layik bir millet oldugu fikir-
lerini telkin etmelidir.

Hissi Gayenin izahi: Millet ve vatan hakkinda
yeni nesle verilen malumat kuru kalir, kalbe mu-
essir olmaz, genclerin ruhunda hisler ve heyecan-
lar alevlendirmezse bundan bir fayda hasil olmaz.
Fikirlerle hislerin istiraki insanin hayatina hakiki
kiymetini verir. Ayni zamanda alim, fakat hisden
mahrum olan bir zat, tam sayilmaz. His ve heye-

kimse,  mechul canlari fazla olan
ve miphemi ha- . i 3 ) bir zat da hislerini
yalen seuse bl B iy it || e
o kimse, ne isle- el tiki fikirlere isti-
digini ve ne duy- L':""';"? nad ettirmezse,
dugunu layikiyla g L kendini tesadufi
anlayamaz. Tirk “"::’-'-"c‘:'l.'.-:_, i riizgarlarin  cere-
gencliginin, Turk- v (.r,,.._;,b;- gt ya.mlna l.<apt|rm|§
lGgu sevebilmesi ar g _{3;“* bir gemiye ben-
ve bunun ugrun- St P T '.- zer. Genclere milli
da calisabilmesi ; terbiyenin  veril-
icin iptida milli mesinde fikirler
benligini tanima- kadar, hislerin

si, kendi suuruna

ilkokullardaki mifredat programini gelistirme calismalarinda,
basma eserler derleme kanununun ¢ikarilmasinda gorev ustlen-
mistir.

1938 yilindaTalim Terbiye Kurulu'ndaki gorevinden ayrilip 1948'de
emekli oluncaya kadar istanbul Kiz Ogretmen Okulu'nda Terbiye
ve Ruhiyat dersleri vermistir. Emekliliginden sonra “Yabanci Keli-
meler Liigati” adl eseri tizerinde calismistir. 30 Aralik 1956'da bir
kalp krizi sonucu hayatini mis ve Edirnekapi Sehitligi'ndeki aile
mezarligina mistir.

Egitim, dil ve edebiyat konularinda ¢ok sayida yazisi ve kitabi ya-
yimlanmis olan Taner, Almanca, Fransizca, Arapca, Bulgarca bili-
yordu. Cevirilerinden ozellikle ikisi olduk¢a meshurdur: Rus yazar
Grigory Petrov’un Beyaz Zambaklar Ulkesinde ve Mefkdreci Mual-
lim. Taner'in Bulgarcadan Turkceye cevirdigi bu iki eser, bir mek-
tupla birlikte Milli Egitim Bakani Mustafa Necati Bey tarafindan,
o6gretmen okulunu bitirip géreve baslayan her 6gretmene rehber
kitap olmak lzere hediye edilmistir.

2. “Muallimler Birligi'nin 1926 Umumi Kongresinde okunmak
Uzere hazirlanmis” notuyla, “Ankara’da Turkiye Muallimler Birligi
umumi merkezi tarafindan ayda bir nesr” olunan Muallimler Birligi
dergisinin 10-12. sayilarinda tefrika edilmistir: Nisan 1926, Sayi 10,
s. 434-449; Mayis 1926, Sayi 11, s. 482-492; Haziran 1926, Sayi 12,
s. 514-531. Metinde herhangi bir sadelestirmeye gidilmemis, sa-
dece Latin harfleriyle cevrim yazisi yapilmistir. Ozgiin metindeki
sayfalar metin icinde koseli parantezle gosterilmistir. Uzunlugu
sebebiyle buraya 6zgiin metnin tamami alinmamis, atlama yapi-
lan kisimlara parantez icinde li¢ nokta ile isaret edilmistir.
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de nazar-i itibara
alinmasi lazimdir.

iradi Gayenin izahi: Kuru malumat, insan icin
kiymetdar olmadigi gibi, saman [435] alevi gibi
birden parlayip sonen, fiil ve hareketlerimizin mi-
dirt olamayan sathi ve muvakkat hislerin de fay-
dasi yoktur. insanin efalinden mihim bir kisminin
saiki hislerdir. Hubb-u nefs, ferdi hareketlerimiz
icin faydali oldugu gibi, millet sevgisi de ictimai
faaliyetlerimiz icin nafi olur. Turkligu yikseltmek
icin genclere fiil ve iradeye muessir olabilecek sag-
lam fikirler ve kuvvetli hisler vermek lazimdir. Ale-
lumum terbiyenin ve bilhassa milli terbiyenin en
yiksek hedefi, terbiye edilen fertlerde metin bir
seciye husule getirmektir. Seciye sahibi bir sah-
siyet, bltin fiil ve hareketlerini kainat hakkinda
edindigi iman ve kanaatlere, miiddet-i hayatinca
tagayyur etmeyen ahlaki ve ictimai distirlara tev-
fik eder. Seciyesi [436] hal-i tekevviinde bulunan
adamlarin bazi kanaatleri iktisap olunan yeni ma-
lumata gore kismen tahavvil edebilir. Fakat her
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halde mizacin televviini, kararsizlik, sebatsizlik,
dalkavukluk, idare-i maslahat metin seciyenin zid-
didir.

Bu kisa izahattan sonra milli terbiyenin gayesi-
ni soyle hilasa edebiliriz:

“Milli terbiye alan bir Tirk genci, yalniz sahsi
menfaatlerini gbzeten bir fert olmamali, zati men-
faatlerini ictimai menfaatlerin icinde gérmelidir.
Mensup oldugu cemiyete karsi muhabbet ve
fedakarlik hisleri beslemeli, her zaman, her yerde
ve her tiirlU serait altinda Tirk vatan ve milletinin
terakkisi ve yukselmesi icin daima dustnen, du-
yan ve isleyen samimi bir vatandas olmahdir.”

(..

[445] UCUNCU FASIL

Milli terbiye meselesi gayet siimulll bir ba-
histir. Bunu yalniz mektep terbiyesine inhisar et-
tirmeyerek daha vasi bir mukayesede ve bir kil
halinde distinmek mecburiyetindeyiz. Bu nokta-i
nazardan meseleyi su kisimlara ayirabiliriz.

bu tesekkiilleri nazar-i itibara almamiz lazimdir.
Bu hususta hatira gelebilen semayi bervech-i ati
ciziyorum. Her ne kadar milliyet, kankardesligin-
den ziyade hars birligine istinat etmekteyse de
bir memlekette yetisen, irk ve mezhep itibariyle
mubhtelif zimrelere mensup olan ¢ocuklara verile-
cek milli terbiyeyi mezkur zlimrelere gore ayri ayri
distinmek mecburiyeti vardir. Ailevi tesekkdlleri
itibariyle Turkiye Cumhuriyeti tebasini asagidaki
kisimlara ayirmak miumkandur:

a. Tam Tiirkler: Yani anasi babasi Turk olan ve
evlerinde Turkce konusan cocuklar. Bunlara ailede
milli terbiye verebilmek icin en musait serait mev-
cuttur. Yalniz bu yanda heniiz milli suur uyanma-
missa miinasip vasitalarla bunu bir an evvel uyan-
dirmak lazimdir. Bunun igin en miinasip vasitalar
konferanslar, mevkut ve gayri mevkut matbuattir.

b. Anasi babasi Tiirk, fakat ecdadinin kani
karisik ve harsi tamamen veya kismen bagka
evlatlar: Bunlar da Tirk milletine temsil etmek
nisbeten kolaydir. Dedesinin veya biyik anasi-
nin mesela Cerkez veya Arnavut olmasiyla iftihar

edenlere karsi efkar-i

umumiyede lakaydi
veya nefret uyandir-
mak ve bu gibilere
devlet islerinde hiz-
met ve memuriyet
vermemek lazimdir.

c. [446] Dince
miisliiman  fakat
irk¢a Tiirk olmayan
cocuklar:  Bunlari
Turklestirmek icin
en ziyade gayret

1. Ailede ¢ocuklara milli terbiye vermek.
2. Mektepte ¢cocuklara milli terbiye vermek.

3. Mektep haricindekilere milli terbiye ver-
mek.

Bu meseleleri de kisaca mevzubahis edelim.

1. Ailede Cocuklara Milli Terbiye Vermek

Yeni yetisen ¢ocuklara daha valide kucaginda
ve aile ocaginda milli terbiye vermek lazimdir. Fa-
kat malum oldugu Uzere bizdeki aileler miitecanis
bir surette tesekkiil etmemistir. Yeni yetisen nes-
le verilecek milli terbiyenin tarzlarini diistinlirken
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sarfetmek  icabe-
der. Malum oldugu
Uzere memleketimizde eskiden beri yerlesmis ve
yahut muhaceret suretiyle gelmis bir cok gayr-i
Turk musliman vardir. Bunlar en iyi bir misliiman
olmakla beraber milletlerini de az veya ¢cok miid-
riktirler. Milli ananelerini, adetlerini, lisanlarini ve
kiyafetlerini muhafaza etmekle adeta iftihar du-
yarlar. iste bunun éniine gecmek lazimdir. Bunun
icin bunlari;

i. evde ve haricte kendi lisanlarini kullanmak-
tan,

ii. kendi milli kiyafet ve adetlerini muhafaza et-
mekten,
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iii. sirf kendi aralarinda goérismek ve izdivag
etmekten,

iv. toplu bir halde koylerde veya kasabalarin
mahallelerinde yerlesmekten men etmeli ve

v. hicbirine ticari, iktisadi ve ictimai hayatta bir
mevki vermemeli ve devlet hizmetlerinde kullan-
mamall,

vi. mlsliman olmakla beraber milliyetini mu-
hafazada fazla i1srar edenlerden birkagini sairlere
ibret olmak lizere hudut haricine ¢cikarmaldir,

Memleketimizin 6tesinde ve berisinde yerles-
mis bulunan Turk tabiyetindeki Araplar, Cerkesler,
Arnavutlar, Bosnaklar, Pomaklar, Donmeler vesai-
re bu kabildendir.

d. Tiirk tabiyetinde bulunup da dince ve irk¢ca
Tiirk olmayanlar: Bunlar da cesit cesittir: Ermeni-
ler, Rumlar, Yahudiler vesaire bu ziimreye dahildir.
Bunlari halis Tiirk yapabilmek hususunda hayalata
kapilmamak lazimdir. Bir kere bunlar, dinlerine
kuvvetle merbutturlar ve asirlardan beri kilisede
papazlardan ve mektepde daskallardan aldiklari
telkinler sayesinde milliyetlerini kuvvetle miidrik-
tirler. Bunlari samimi bir Tirk vatandasi yapmak
bile muskildir. Hamdolsun devletimizin aldigi son
Cumhuriyet seklinde ve istiklal harbinin yaptigi
tasfiye neticesinde bunlar kiiciik bir ekalliyet tes-
kil etmektedirler. Onlar da iktisadi menfaatleri ik-
tizasinca bu memlekette kalmak niyetinde iseler,
hi¢ olmazsa zahiren Tirklige karsi muhasim bir
vaziyet almamak mecburiyetindedirler. Turklige
karsi gosterecekleri merbutiyet ve samimiyeti pek
blyuk bir hayirhahlikla fakat ihtiyatla kabul ede-
riz. Tirkluge karsi bariz dismanlik eserleri goste-
renenler hakkinda da miinasip tedbirlerin ittihaz
olunacag! tabiidir.

[447] Simdi, Tirkiye'deki ailelerin tesekkdl tarz-
larini tetkik ettikten sonra suret-i umumiyede ai-
lelerde ¢ocuklara verilecek milli terbiyenin tarz-
larini ve vasitalarini tetkik edelim.

Cocugun hayatinin ilk senelerinde icinde bu-
lundugu ve sonralari da ekser zamanlarini icinde
gecirdigi yer aile ocagidir. Aile muhitinde tabii bir
muhabbet ve samimiyet hikimrandir. Bu muhit-
te cocuga mes'ur veya gayri mes'ur bir surette ve-
rilen fikirler, yapilan telkinler, kazandirilan itiyatlar
ekseriyetle butiin hayatt middetince baki kalir.
Gocuk, diinya ve ahiret hakkindaki ilk fikirlerini
iptida ailesinden alir. Ailesinden aldigi fikir ve tel-
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kinlere gore kainat ve hayat hakkinda bir nokta-i
nazar edinir.

Aile hayatinda ¢ocugun terbiyesine muessir
olan seyler nedir?

Masallar: Hepimizce malum bir hakikattir ki,
cocuk, masallari ¢cok sever. Masallar kiictik cocuk-
lar icin mihim bir terbiye vasitasidir. Bu itibarla
kendisine anlatilan masallarin mutlaka milli olmasi
lazimdir. Her milletin kendisine mahsus efsaneleri
ve milli masallari vardir. Mitemeddin milletlerin
lisan ve edebiyat alimleri bu masallari evvela top-
lamislar, sonra tetkik etmisler, nihayet bunlari ¢o-
cuklarin anlayabilecegi sekillere sokarak kitap ha-
linde nesretmislerdir. Mesela Almanya'da Grimm
Biraderlerin bu husustaki mesaisi ehemmiyetle
nazar-1 itibara alinmaya layiktir. Grimm Birader-
ler, Almanlarin halk masallarini toplayarak onlari
layemut bir hale getirmislerdir. Bu masallar ¢coktan
Almanya’nin hudutlarini tecaviiz ederek muhtelif
lisanlara terclime edilmisler ve adeta beynelmile-
liyet kesbetmislerdir.

Maatteessf Turklerin milli masallari ne toplan-
mis ve ne de ilmi bir surette tetkik ve tasfiye edil-
mislerdir. Sark masallar memleketidir. Bizim mem-
leketimizde de pek ¢ok masallar sdylenir. Fakat
bunlari cem etmek, Arap, Acem ve Hint unsurlari-
ni ayirmak ve bundan sonra da hakiki Tiirk masal-
larini cocuklarimizin anlayabilecekleri ve lezzetle
dinleyebilecekleri bir sekle sokmak lazimdir.

insan isimleri: Cocugun her giin muhatap ol-
dugu ism-i haslarin da milli terbiyeye tesiri vardir.
Biz hala cocuklarimiza ibrahim, ismail, ishak, isa,
Musa gibi Yahudi isimleri; Selahattin, Celalettin,
Cemalettin, Mustafa gibi Arap isimleri; Pertey,
Haydar gibi Acem isimleri veriyoruz. Bize nazaran
bu isimlerin Yuhan ile Petro, Marika ile Eleni isim-
lerinden hic farki yoktur. Arap ve Acem isimlerinin
yerine dile ve kulaga hos gelen Tiirkce cocuk isim-
lerini bulmali ve ¢cocuklari yaban isimlerle tesmiye
etmekten ictinap etmeliyiz.

[448] Cografi isimler: Aile isimlerimiz gibi se-
hir, kasaba ve koy isimlerimiz de berbattir. Burada
her ne kadar yeri degilse de bilminasebe onlari
da zikredelim.

Memleketimizin muhtelif kisimlarina, Anado-
lu, Trakya gibi isimler veriliyor. Eskiden hiikimet
merkezi olan yere bile Konstantiniyye, istanbul,
Der-aliyye, islambol, Darulhilafe, Dersaadet gibi

isimler verildi.
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Bu sehir icin Turkce bir ad bulunamadi. Bir ta-
kim sehirlerin, kasabalarin ve kdylerin isimleri Trk-
celestirilecek olursa, birkag¢ giin posta memurlar
zahmet ¢eker. Daglar ve derelerin isimleri degis-
tirilirse ona gore cografya kitaplari yazilir ve niha-
yet yavas yavas cihan da bu isimleri kabul etmeye
mecbur kalr. Su asirda bircok ecnebi memleket
isimlerinin tebeddiliine sahit oluyoruz. Kiictklu-
glimiizde cografya kitaplarinda gordigiimiz ve
bir turli dogru okuyamadigimiz Petersburg sehri
biyik harp esnasinda Petrograt oldu. inkilaptan
sonra Leningrat ismini aldl.

Aile tarihcesi: Turkler, tarihe cok merakl bir
kavim olmakla beraber, simdi yetisen nesil, yeni
olanlar ve ge¢mislerle alakasini cok cabuk kesmek
istiyor. Evden cenaze ciktiktan sonra miitevveffa-
nin resmi ve fotografi ekseriyetle duvardan indiri-
liyor. Olen zatin kiymetsiz esyasi ve elbisesi rastge-
len fukaraya tevzi olunuyor. Sayet kiymetli esyasi
varsa bunlarin kiymetine bakilmayarak mirascilar
tarafindan mezat mahallinde satiliyor. Velhasil aile
mukaddesat ve hatiratina riayet edilmiyor. Bunun
neticesinde Oyle bir vaziyet hadis oluyor ki, bugtin
blylk babasindan veya biyiik anasindan oteye
aile tarihini bilen kimselere pek az tesadif olunu-
yor. Halbuki bugiin hala cadir hayati yasayan Arap
bedevisi bile kendi nesebini - dogru veya yanhs-
Hz. Adem’e cikardiktan baska, atinin veya devesi-
nin bile silsilesini sayiyor.

Cocuklara mensup olduklari ailelerin mazisi
hakkinda bir fikir verebilmek icin her bir ailenin
bir secere tutmasi, 6len aile nesillere irae etmesi
lazimdir.

Ev esyasi ve evin tezyinati: Cocugun dogdugu
muhiti de millilestirmek ve medenilestirmek la-
zimdir. Turk evinin gerek tarz-1 insasi ve taksimati;

gerek mobilyasi asri ve medeni olacaktir. Medeni
kiyafet nasil ki milli harsimiza mugayir degildir,
medeni ve asri mobilya da ¢ocuklarin milli terbi-
yesine mani degildir. Evin tefris, tezyin ve tertibin-
de milli ve medeni ihtiyaclari birlestirmek pek ala
mumkdindir. Halilar, nakislar, kartonpiyerler, oy-
malar ve ciniler hem evlerimizi stisler [449] hem de
medeni ihtiyaclara tekabil edebilir. Bir kere biitiin
Turkiye halkini kuru toprak, hasir, kilim veya silte
Ustiinde bagdas kurup veya diz ¢okip oturmak
itiyadindan vazgecirmek icin siddetli bir micade-
leye girismek ve kdy halkina varincaya kadar Turk-
leri masa ve sandalye ile istinas ettirmek lazimdir.
Ekser halkin yerlerde bagdas kurup oturmasi yal-
niz bir ¢irkinlik ve zevksizlik teskil etmekle kalmaz,
bu itiyada sahip olanlarin amudufikarilerinin car-
pilmasina ve sirtlarinda cirkin bir kamburluk pey-
da olmasina sebep olur.

Her bir Turk ailesi masa Ustlinde ve ayr ayri
kaplarda kasik ve catalla yemek yemek itiyadini
kazanmalidir. Her bir Tiirk, geceleyin topraktan ve
evin dosemesinden yliksek bir yerde yatmaya alis-
mahdir. Karyola bulamazsa tahtadan veya gaz san-
diklarindan bir kerevet yapmak ihtiyacini duyma-
ldir. Evlerin ve odalarin tezyinati sade fakat zevk-i
selime muvafik bulunmalidir. Odanin duvarlarini
ciplak birakmalidir. Lakin tezyinat makaminda ne
Avrupa’nin yiz paralik kartpostallarini ne de “Te-
vekkeltii ala’llah’, “El-kanaatu kenziin |& yefna” gibi
Arapca levhalarini istimal muvafik degildir. Duvar-
larda cumhurreisimizin ve sair Turk buyuklerinin
resimlerinin yanibasinda Turkiye'nin glizel manza-
ralari, tarihi levhalarn ve aile fotograflari bulunma-
hdir. Her bir Tirk evinde, kiiciik mikyasta bile olsa
bir Turkiye vatani haritasi mevcut olmalidir.

Kiyafet: Medeni kiyafet, milli kiyafetimizdir. Bu
mesele artik halledildiginden

_—

tafsilinden sarf-1 nazar olundu.
Milli ve mahalli kiyafetler artik
etnografi muzelerinde teshir
edilmeli ve ancak kostliim sen-
liklerinde giyilebilmelidir. Tirk
olmayanlardan bazilarinin
millt kiyafetleri[ni] menetmek,
kendilerini medeni kiyafete
girmeye mecbur etmek lazim-
dir.

Hanenin bahge avlusu:
Tabiat muhabbeti ile millet
muhabbeti birbirine yakin
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seylerdir. Muhitin tabiatini sevmeye alisan ¢ocuk,
bilvasita milletini ve vatanini da sevmeye baslar.
Evlerin bahcelerini ¢iplak birakmamali, onlari ¢i-
ceklerle tezyin etmelidir. Kiicik yastan itibaren
Turk cocugu bahce isleriyle alakadar olmaya alisti-
rilmalidir. Her bir aile miinferiden kendi bahgesini
cicekler ve agaclarla tezyin ederse neticede bittin
koy veya kasaba yesillenir ve glizellesir ve cidden
sevilmeye layik bir sekil alir.

Evde temizlik: Temizlik ile Tirklik tevem ol-
malidir. Temiz olmayan bir sey giizel ve sevimli
degildir. Viicutta, elbisede, ev esyasinda ve bitin
hanede Turkiin en ziyade itina ettigi sey temizlik
olmaldir.

2.[482] Mektepte Milli Terbiye

Mektep, aileye nisbetle olduk¢a muttarit, mun-
tazam bir surette calisan bir miessesedir. Bu iti-
barla yeni yetisen nesle milli terbiye vermek ve
neticede buitiin milletin ictimai ve iktisadi binye-
sinde bir inkilap yapmak istidadini haizdir. Mek-
tepte cocuklara verilecek milli terbiyenin izahina
gecmeden evvel, memleketimizdeki mektepleri
cinsi, gaye ve dereceleri itibariyle muhtelif kisim-
lara ayirmak lazimdir. Bunlar birer birer sayalim:
Mekteplerin cins itibariyle taksimi soyledir:

1. Milli mektepler: Tirk lisaniyla Tirk harsi-
ni talim eden mekteplerdir. Bunlar da ya resmi
veya hususi olur. Resmilerin bir kismi muvazene-i
umumiyeye ve bir kismi muvazene-i hususiyeye
dahildir.

2. Ekalliyet mektepleri: Gayr-1 muslim cemaat-
ler tarafindan acilan ve idare olunan mekteplerdir.
Bunlar da mensup olduklari cemaatlere gére Rum,
Ermeni, Yahudi, Bulgar mektebi tesmiye olunur-
lar.

3. Ecnebi mektepleri: Ecnebi tabiyetinde bulu-
nan sahislar, sirketler, cemiyetler ve cemaatler ta-
rafindan tesis ve idare olunan mekteplerdir. Bunlar
da tabiyetlerine nazaran Amerikan, ingiliz, Fransiz,
italyan, Alman mektebi gibi isimler alr.

Gayelerine nazaran mekteplerin taksimi soyle-
dir:

1. Malumat-1 umumiye veren mektepler: Bu
mektepler, talebeyi muayyen bir meslek ve sanata
ihzar etmek gayesini takip etmezler. Genclere ale-
[lumum hayat ve her meslek icin lazim gelen fenni
ve insani malumati vermek isterler. Bittabi cinsleri
ve dereceleri muhteliftir.
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2. [483] Malumat-1 meslekiye veren mektep-
ler: Bu mektepler talebesini muayyen bir meslek
veya sanata hazirlamak gayesini takip ederler.
Bunlarin da cins ve dereceleri muhteliftir. Sanayi
mektepleri, ziraat mektepleri, muallim mektepleri,
ticaret mektepleri bu kabildendir.

Derecelerine nazaran mekteplerin takisimi
soyledir:

1. Ana mektepleri: Henliz tahsil ¢cadina yani
yedi yasina varmayan cocuklari terbiye etmeye ve
eglendirmeye mahsus mahallerdir.

2. Ik mektepler: Koy, kasaba ve sehir cocuk-
larinin tahsiline mahsus mekteplerdir. Burada co-
cuklar, hayat icin kendilerine mahsus asgari fakat
esas malumati alir. Simdilik memleketimizde ilk
tahsilin mecburiyeti bes senedir.

3. Orta mektepler: ilk tahsil miiesseselerine is-
tinat ederler. ilk tahsil mezunlarini kabul ederler.
Tedris middetleri umumi ve mesleki olduguna
nazaran Ug, dort veya bes senedir.

4. Liseler: Talebesini ali tahsile hazirlamak ve
memlekete milliyet his ve fikirleriyle mesbu bir
ehliyet yetistirmek gayesiyle mikellef mektepler-
dir. Burada dersler oldukca ihtisasa takarrup etti-
ginden son sinif talebesi fen ve edebiyat namiyla
iki kisma ayrilir.

Bu taksimat umumi tahsil veren mekteplere
goredir. ihtisas ve meslek mekteplerinin de muh-
telif dereceleri vardir. Esas itibariyle her derecede-
ki umumi tahsil mektebine mukabil bir ihtisas ve
meslek mektebi bulunmalidir. Yani meslek mek-
tepleri de Ui¢ derece Uizerine mirettep olmalidir.

iptidai derecede meslek mektepleri: Bunlara
iptidai mekteplerinde tahsil-i umumisini goren-
ler kabul olunur. Bir, iki veya Ug senelik ameli bir
tahsil neticesinde okumus ciftci, sanatci, kiicuk
tlccar, kiigik memur vesaire yetistirilir. Tedrisat-1
iptidaiye kanun-u muvakkatinda zikredilen ikmal
siniflari ve hirfet mektepleri de bu kabildendir.
Hatta gece dersleri ve ¢irak mektepleri de bu vazi-
feyi gorebilir. Maatteessif memleketimizde heniiz
bu nevi muesseseler, layik oldugu derecede inki-
saf etmemistir. Mektepten cikanlarin kism-1 azami
iptidai mezunu oldugundan iptidai meslek tahsi-
lini kuvvetlendirmek icap eder. Zira ilk [484] mek-
teplerimizin tahsil miiddeti kisa, kiraat ve yazinin
musgkilati fazla oldugundan bu middet zarfinda
iptidai mektebi talebesini hayata ve hayatta mu-
ayyen bir meslege hazirlamak miimkiin degildir.

EﬁiTimEB"HIS 91

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISI




Milli Egitim ve Toplum Miihendisligi Ali Haydar Taner’in “Milli Terbiye” Programi

Tali derecede meslek mektepleri: Bunlara
umumi orta mektep mezunlari alinip iki, lic veya
dort senelik ameli ve nazari bir tahsil sayesinde
memlekete bir derece daha yiksek ziraatci, tica-
retci, muallim, memur ve zabit yetistirilmelidir.

Ali derecede meslek mektepleri: Bunlara lise
mezunlari alinir. DOrt veya bes senelik nazari ve
ameli bir tahsil sayesinde memlekete lazim olan
tip [tabip], hukukcu, ylksek muallimler, yiksek
memurlar vesaire yetistirilir. Tabip [tip], hukuk,
edebiyat, fen veya ilahiyat fakiltelerini ihtiva
eden darilfiin(n, ziraat mekteb-i alisi, miihendis
mekteb-i alisi, tliccar mekteb-i alisi ylksek meslek
mekteplerinden maduttur.

Umumi veya mesleki olsun her li¢ derecedeki
mekteplerde verilecek milli terbiyenin tetkikine
girisecek olursak s6z ¢cok uzar. Bunun icin mesele-
yi (1) MilliTurk, (2) Ekalliyet, (3) Ecnebi mektepleri-
ne gore dusiinelim:

1. Milli Tiirk mekteplerinde milli terbiye: Bun-
lar ya devlet tarafindan tesis edilen veyahut sa-
hislar, cemiyetler veya sirketler tarafindan acilan
mekteplerdir. Muvazene-i umumiye veya hususi-
yeler tarafindan tesis ve idare olunan mekteplerde
milli terbiye prensiplerini tatbik ettirmek nisbeten
kolaydir. Clinkii bunlarin programlari, nizamna-
me ve talimatnameleri dogrudan dogruya Maarif
Vekaleti tarafindan yapilmakta ve bu mekteplerde
okutulacak kitaplar, istimal edilecek tedris vasita-
lar ve aletleri yine Vekalet tarafindan tesbit edil-
mektedir. Hususi Turk mekteplerinin muessisleri
ve muallimleri de umumiyetle vatanperver ve
milliyetperver zevattan mirekkep oldugundan
ve mektepleri siki bir teftise tabi tutuldugundan
cocuklara milli terbiye verme hususunda devletce
ittihaz edilecek kararlari aynen tatbik ederler.

2. Ekalliyet mekteplerinde milli terbiye: Yuka-
rda da zikrettigimiz vechile, ekalliyet mektebi de-
nince memleketimizdeki Ermeni, Rum ve Yahudi
mekteplerini anliyoruz. iste bu mekteplere devam
eden ¢ocuklara Turk milli terbiyesini vermek glic
bir istir. Zira biz vaktiyle medreselerin sayesinde
sayeban oldugumuz senelerde tebamizdan olan
Ulah, Sirp, Bulgar, Rum ve Ermeni gibi gayr-1 mis-
lim unsurlar, mezhepleri iktizasi daha evvel Avru-
pa ile temasa gelmisler [485] ve Fransa inkilabi-
nin tesiriyle mekteplerini bizden daha evvel dini
sekilden milli ve diinyevi sekle inkilap ettirmis-
lerdir. Devletten hicbir muavenet ve miizaharet
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gormedikleri halde bizim memleketimizde veya
haricte para kazanmak ve zenginlerinin hamiy-
yeti sayesinde mensup olduklari millete mahsus
mektepler tesisine muvaffak olmuslardir. Birtakim
imtiyazlar haiz cemaatler tarafindan [486] acilan
mekteplerde ¢ocuklarina kuvvetli bir milli terbiye
vermisler ve siddetli bir Turk aleyhtarligi telkin et-
mislerdir. Vaktiyle Makedonya'daki Rum, Bulgar ve
Sirp mekteplerinde ¢ocuklara verilen milli terbiye
neticesinde ihtilalci ve iftirakci bir nesil yetistirmis-
ler, koskoca Rumeli'nin ziyal bu ylizden olmustur.

Umumi harp esnasinda millet ve devlet, ekal-
liyet mekteplerinde devletin kontroliinden azade
olarak verilen terbiyenin seyyiatini cekmistir. Tan-
zimatgilar ve ondan evvel gelen devlet adamlari
biitin devlet tebasi cocuklarinin tahsilini ellerine
almadiklarindan dolayi hataya diismuslerdir. Bu-
nun imkan-1 maddisi olup olmadigi da ayrica cay-i
miinakasadir.

Hele mutareke senelerinde ekalliyet mektep-
lerinde yapilan taskinlklari hicbir zaman unuta-
mayiz. Mektep ve dershaneler Yunan ve Ermeni
bayraklariyla siislenir, dershanelerde Venizelos'un
resmi bulundurulurdu. Yahudiler bile kendi bay-
raklarini istimal ederlerdi.

Lozan sulhunun akdinden sonra bittabi vaziyet
cok degisti. Cumhuriyet hilkiimeti ekalliyet mek-
teplerinde Tiirk lisaninin ve Tirkiye tarih ve cog-
rafyasinin tedrisini mecburi yapti. Bu hareket Tir-
kiye vataninda milli terbiyenin inkisafi hesabina
kaydedilecek bir kardir. Fakat bundan sonra da bu
yolda katiyetle devam etmek ve bilhassa ekalliyet
mekteplerine tayin edilecek muallimlerin evsafina
ve okutulacak mevaddin mufredatina dikkat et-
mek lazimdir.

3. Ecnebi mekteplerinde milli terbiye: Ecnebi
mekteplerinin alelumum memleket icin bir afet
oldugunda stiphe yoktur. Zira bunlar eskiden
beri bir maksad-1 mahsusla acilan mekteplerdir.
Maksad-1 tesisi, ya dini veya siyasidir. Her ikisi de
bizim icin muzirdir. Dini maksatla agilan mekteple-
rin basina cok fedakar ve feragatkar insanlar gec-
mistir. Bunlar az zaman zarfinda hedeflerine vasil
olamazlarsa bile, me'yus olmazlar. Kendilerince
murettep plan dairesinde ¢alismaktan usanmaz-
lar. Siyasi maksatla acilan mektepler de resmi ve
hususi butlin muavenet ve miizaharetlere malik
olduklarindan gittikce inkisafa mazhar olmuslar-
dir. Her iki maksatla [486] acilan mektepler de bu

EGiTiM-BiR-SEN



Milli Egitim ve Toplum Miihendisligi Ali Haydar Taner’in “Milli Terbiye” Programi

memleketin 6z Turk evlatlarini terbiye etmekten
ziyade gayr-1 muslim ve gayri Tirk unsurlari bizim
zararimiza olarak yetistirmek gayesini istihtaf et-
mislerdir. Bunlarla miicadele edebilmek igin bizzat
devletin ayni derecede milkemmel ve miicehhez
mektepler viicuda getirmesi lazimdir. Bu mektep-
lerin programlarina birkag¢ saat Turkce dersi ilave
etmek, Turk tarih ve cografyasi tedris ettirmek kafi
bir care degildir. En miihim mesele ecnebi memle-
ketlerinde verilen umumi terbiyenin ruhundadir.

Simdi alelumum mekteplerde ¢cocuklara verile-
cek milli terbiyenin carelerini ve vasitalarini diisu-
nelim:

1. Mektep programlari: Umumi ve mesleki
mekteplerin programlarinin tertibinde milli ter-
biye gayesini daima g6z 6ninde bulundurmak
lazimdir. Mektep programlarinda cocuklara milli

milli terbiye umdesini daima g6z 6nlinde bulun-
durmak lazimdir. Bilhassa kiraat, tarih ve cografya
kitaplar talebeye milli terbiye vermek icin mu-
kemmel vasitalardir.

3. Mektepte terbiye ve inzibat: Mektepte Tiirk
cocuklarina miskinane mutavaat [487] ve inkiyat
itiyadi yerine istiklal ve tesebbds fikirlerini verme-
ye calismalidir. Genglerde ahlaka miustenit kuv-
vetli bir seciyenin tesekkilu milli terbiyenin en
yiuksek gayesi olmalidir.

4. Mektep binasi ve miistemilati: Her koy, ka-
saba ve sehirde mektep binalari, en asri ve munta-
zam binalar olmalidir. Bu binalarda medeni hayat
yasamaya alisan ¢cocuklar, blyuytiince insa ettire-
cekleri meskenlerde de ayni sihhi ve bedii seraiti
arayacaklardir. Bilhassa mektep fena yapilmis sira-
larina ragmen biittin efrad-1 milleti masa ve san-

terbiye vermeye
hadim olacak bir-
cok dersler vardir.
Mesela ilk mek-
teplerde  ¢ocuk-
lara  anlatilacak
masallarin milli ol-
masi lazimdir. Aile
terbiye bahsinde
bundan bir neb-
ze bahsetmistik.
Hayat bilgisi dersi
¢ocuga yasadigi
muhitin tabiatini
ve bu mubhitteki

dalye istimaline
alistiracaktir.
5.  Mektepte

kiyafet ve temiz-
lik: Kiyafetin teb-
dili  hususunda
mektebin yaptig
inkilabi da istisgar
etmemek lazim-
dir. Nerede mun-
tazam bir mektep
acllmigsa  birkag
ay sonra talebe
yeknesak ve me-

insanlar tanittira-

cak ve sevdirecektir. Tarih ve cografya derslerinin
tedrisinde vatanin tarih ve cografyasi mihver itti-
haz edilmelidir. Malumat-1 medeniyye ve vatani-
ye dersleri cocuga mensup oldugu cemiyetin ve
devletin teskilatini ve fertle devlet arasindalki]
miinasebetleri 6gretecektir. Resim ve el isleri gibi
dersler, mevzularini ekseriyetle ¢cocugun icinde
yasadigi milli muhitten alacaklardir. Mektep ve
cocuk sarkilari geng ruhlarda setaret uyandirmak
icin en iyi vasitalardir. Hep bir agizdan séylenen
marslar kiiclik vatandaslar arasindaki tesanudi
arttinr. Vezin ve kafiyenin verdigi zevkten istifade
ederek cocuklara milli ve vatani manzumeler insat
ettirmelidir.

2. Mektep kitaplari: Basma kitaplar, yazilari
ve resimleriyle muallimin takrirleri kadar talebe
lizerine muessirdir. Bunlarin tahrir ve telifinde de
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deni bir kiyafet ile
gezmeye  baslar.
Mektepte miitemadiyen yapilan temizlik muaye-
nesi sayesinde yuzler yikanir, tirnaklar temizlenir,
saclar taranir.

Hasarat ile miicadele hususunda da mektepler
miihim rol oynayabilirler. Velhasil aile terbiyesinde
oldugu gibi mektep terbiyesinde de temizlik milli
terbiyenin bir siari olmahdir.

Mektep haricindekilere milli terbiye vermek:
Alelumum muallimler ve bilhassa ilk mektep mu-
allimleri, milli terbiyenin tatbikatcilari ve tamimci-
leri olmalidir. Bunlar mektepte yeni yetisen nesle
kuvvetli bir milli terbiye vermekle beraber, miina-
sip vasitalarla mubhitlerindeki yashlara da cumhu-
riyeti 6gretmek, sevdirmek vazifesiyle miikellef-
tir. Tahsil caginin fevkinde bulunan yashlar tahsil
nokta-i nazarindan iki kisma ayrilirlar:
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1) Hig mektep gdrmemis olan kdy ve sehir aha-
lisi,
2) istibdat ve Mesrutiyet devrinde az cok tahsil

gormuis, fakat okuduklari mekteplerde milliyet ve
cumhuriyet terbiyesi almamis olanlar.

Muallimin bu iki sinif halka karsi muamelesi
baska baska olacaktir. Evvela birinci sinifa karsi
nasil hareket edecegini tetkik edelim:

Muallim, kibirli bir adam olmamalidir. O, haki-
ki bir halk adami olmali; koylu ile beraber oturup
kalkmali, zamaninda onunla beraber yiyip icmeli,
sokakta, kahvede halkla hasbihal etmeli, onlarin
dertlerini dinlemelidir. Bir kere muallim kendini
halka sevdirir, itimat kazanirsa vazifesi kolaylasir.
Mdinasip firsatlar icat ederek halka milli ve medeni
fikirleri telkin edebilir. Bilhassa muallimin, talebe-
nin ebeveyniyle temasa gelmesi cok sayan-i [488]
temennidir. Gerek cahil, gerek alim herkes evladi-
ni sever. Terbiyesini ellerine tevdi ettigi muallime
karsi hiirmet besler. Bu itibarla muallimin talebe
ebeveynine yapacag telkinler kuvvetli olur. M-
samereler ve sair merasim vasitasiyla talebe ebe-
veyninin mektebe davet edilmesi, yakinlasmaya
vesile olur.

Halkin cahil kismi, dinin mahiyetini bilmedigi
halde miitedeyyindir. ibadetini icra eder. Eskiden
camideki vaiz kursuleri halka telkin yapmak icin
kuvvetli vasitaydi. O makama layik olmadiklarin-
dan softalar bu mevkiden sukut ettiler. Fakat bu
mevkiyi bos birakmak caiz degildir. O mevkiyi, ko-
yiuin veya kasabanin miinevver muallimi pek glizel
isgal edebilir. Boyle yerlerde calisan arkadaslari-
miz, mektepte muallim, camide halk vaizi olurlar.
lyi idare edilmek sartiyla bu vaazlar esnasinda hal-
kimiza faydal devlet, medeniyet ve saglk bilgisi
verilebilir.

Bundan mana bir mahalde bulunan muallim-
ler halki okutmak ve 6gretmek icin dershaneler
acarlar. Muallimler birliginin muhtelif mintikalar-
da qiristigi bu tesebbusler heniiz baslangicinda
olmakla beraber ¢ok nafi semereler vermeye bas-
lamistir. Simdi bitiin arkadaslarim el ele vererek
bu faaliyeti fevkalade tevsi ve her tarafa tesmil et-
mesi lazimdir. Oyle bir program yapilmalidir ki, on
onbes sene sonra bu memlekette okuma yazma
bilmeyen fertler hadd-i asgariye inmis olsun.

ikinci sinif halka gelince; bunlar okur yazar ta-
kimindan olduklari icin, onlara karsi daha baska
vasitalarla telkinler yapilabilir. Hatira gelenleri sa-
yalim:
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a) Muallim bunlarla da firsat diistiikce gorusir,
dost olur, konusur.

b) Miinasip vesilelerle umuma mahsus konfe-
ranslar tertip eder. Konferans mevzularinin cazip
ve hayat-1 ameliye ile alakadar olmasi gozetilir.

¢) Muallim nesriyat ve matbuat vasitasiyla ted-
rici telkinler yapar. Ekser yerlerde mahalli gazeteler
ve mecmualar intisar ediyor. Maatteessuf bunlarin
miindericati pek sonuktir. Sudan birka¢ makale
dercediliyor, o muhitlerde bunlari alaka ile oku-
yanlar azdir. Maksat iktidar gostermeye 6zenmek
degil, seviyeye gore yazilar yazarak millete hizmet
etmektir. Buna nazaran muallimler, muhitlerinde-
ki matbuatta mihim bir mevki ahzedebilirler.

[489] DORDUNCU FASIL
Turklige hadim sair mlesseseler:

Simdi bltiin memlekette milli terbiyeyi inkisaf
ettirmeye hadim ve miuessir olabilecek muesse-
seleri ve amilleri, sira g6zetmeyerek muhtasaran
go6zden gecirelim. Bu fasil su maddeleri ihtiva ede-
cektir:

1. Turkiyatenstittsi. DarulfiinindaTurkiyat'a
ait kurrstlerin takviyesi.

2. Millikatiphane

3. Sehir kutiphaneleri

4. Halk kattphaneleri ve milli kiraat salonlari
5. Milli tiyatro, sehir tiyatrolari, sinema
6. Milli mimarhk

7. Ressamlik ve milli sanayi-i tezyiniye
8. Milli muzeler

9. Musiki konservatuvari, milli nagmeler
10. Milli tarih enclimeni

11. Milli cografya enstitusi

12. Milli terbiye darllmesaisi

13. Milli lisan

14. Spor ve turizm

15. Ordu ve kisla mektebi

16. Turk ocaklari

17. Muallim birlikleri

—
[
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A’ Yeni Ogretim Programlarinin Uygulanmasinin Degerlendirilmesi Arastirmasi

Subat 2009

Web sitesinde yapilan bu arastirma, Tiirkiye genelinde bin 652 6gretmenin katilimiyla gerceklesmistir. Og-
retmenler, Yeni Ogretim Programlarinin Uygulanmasi sonucunda, uygulamanin nasil bir etki olusturdugu-
nu ve sonuglarinin nasil oldugunu degerlendirmislerdir.

- Yabanci Dil Ogretim Programlarinin Etkinligi Arastirmasi / Subat 2009
= Arastirma, 22 ilde 318 6gretmenle yiiz ylize anket teknigi uygulanarak yapilmistir. Ginimizde yabanci dil
ogretimi, okul 6ncesi egitimden itibaren verilmesi icin calismalar baslatilmis bulunmaktadir. Bu siireg, ilk ve
ortadgretimde devam etmektedir. Arastirmayla, “Ortadgretimden mezun olan veya yiiksekégretime gegen
bir 6grenci, s6z konusu yabanci dilin ne kadarini bilmekte ve ne kadarini kullanabilmektedir? Bu siiregte
eksiklikler ve hatalar var midir” sorularina cevap aranmistir.

A’ ILKSAN’in Degerlendirilmesi Arastirmasi / Mart 2009

Web sitesinde yapilan bu arastirma, Tiirkiye genelinde iLKSAN’a iiye bin 163 égretmenin katihmiyla ger-
ceklesmistir. Ogretmenlerden, ILKSAN’In yénetimini, secimlerini ve sosyal yardimlarini degerlendirmeleri
istenmistir.

P Ogrenme Ortamlarinin Degerlendirilmesi Arastirmasi / Nisan 2009
Web sitesinde yapilan bu arastirmaya 78 ilden bin 918 ilk ve ortadgretim 6gretmeni katilmistir. Ogretmen-
lerden, kendi okullarindaki 6grenme ortamlarinin yeterliligini ve 6nemini degerlendirmeleri istenmistir.

A’ Ogretmenlik Kariyer Basamaklarinda Yiikselme Uygulamasinin Degerlendirilmesi

Arastirmasi / Mayis 2009

Arastirma, Turkiye’yi temsilen NUTS Il diizeyinde 26 ilde 400 6gretmenle ylz ylize anket teknigi uygulana-
rak yaptimistir. Milli Egitim Bakanlhgi’'na bagh kurumlarda gérev yapan 6gretmenlerin 6gretmenlik kariyer
basamaklarinda yiikselme uygulamasindaki gorislerine iliskin genel bir tutum belirlemek, magduriyetlerini
tespit etmek ve yeni diizenlemede sendika olarak Bakanliga tespit ve 6nerilerde bulunmak amaglanmustir.

Aa Seviye Belirleme Sinavi’nin (SBS) Degerlendirilmesi Arastirmasi / Mayis 2009
Web sitesinde yapilan arastirmaya bin 103 ilkdgretim 6gretmeni katilmistir. SBS’nin yeni bir uygulama ol-
masindan dolayi, ilkogretim 6gretmenleri gézlyle bu sinava nasil bakildigi ve hangi sorunlari beraberinde
getirdigi tespit edilmeye calisiimistir.

PN Yiiksekogretime Gegisin Degerlendirilmesi Arastirmasi
= Haziran 2009
Web sitesinde yapilan bu arastirmaya 504 ortadgretim égretmeni katilmistir. 0SS’nin 2009 yilinda son kez
yapilmasi ve 2010 yilinda iki asamali yeni bir sinav uygulamasina gegilmesi nedeniyle, yliksekogretime
gecis sistemine, ortadgretim 6gretmenlerinin nasil baktigi ve hangi sorunlari besledigi tespit edilmeye ¢a-
histimistir.

P Ogretmenlerin Tatil Aliskanliklari Arastirmasi
= Haziran 2009

Arastirma, 12 ilde 157 okulda 599 ilk ve ortadgretimdeki 6gretmenlerle yiiz yiize anket teknigi uygulanarak
yapilmistir. Bu galisma ile 6gretmenlerin tatil aliskanliklarinin neler oldugu tespit edilerek, tatil profilleri
ile tatil haritalarinin ortaya gikarilmasi ve Tirkiye’deki tatil yerlerinin 6gretmenler tarafindan tercih edilme
nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigstir.

A’ Ogretmen Adaylarinin KPSS’ye Bakis Agilari, Sorunlari ve Beklentileri Arastirmasi

Haziran-Temmuz 2009

Arastirma, 27 Haziran’da 12 ilde 15 Universite giris ve bahgesinde KPSS’ye girecek/giren 599 6gretmen ada-
yiyla yiliz yize anket teknigi uygulanarak yapilmistir. Bu arastirma ile, her yil artan 6gretmen adaylarinin,
atanabilmeleri igin 6nlerine konulan KPSS engeline bakis agilari, sorunlari, beklentileri ve ¢6ziim onerileri
saptanmaya c¢alisiimistir.




E
&

Kademeler Arasi Gegis ve Yonlendirme Arastirmasi / Haziran-Agustos 2009

Arastirma, 12 ilde 157 okulda 599 ilk ve ortadgretimdeki 6gretmenlerle yiiz yize anket teknigi uygulanarak
yapilmistir. Bu galismayla, egitim sisteminde kademeler arasi gecis ve yonlendirme uygulamalarina yonelik
sorunlarin tespit edilmesi, 6gretmenlerin bu uygulamalar hakkinda bilgi, tutum ve davranislarinin ortaya
¢ikarilmasi amaglanmistir.

Tiirkiye’de Ortak Bir Kimlik Olarak Otekilik Arastirmasi / Nisan 2009-Subat 2010
Arastirma iki asamali yapiimistir. Birincisi, 14 ilde 78 kanaat dnderiyle derinlemesine gériismeden olu-
surken; ikincisi ise Turkiye’yi temsilen NUTS | diizeyinden 16 ilde 2 bin 190 kisiyle yiiz ylize anket teknigi
uygulanarak yapilmistir. icinde barindirdigi etnik, dini ve kiltirel gruplarin cesitliligi nedeniyle bir “mozaik”
olarak tanimlanan Turkiye, bu ¢ok kultiirlii yapisindan kaynaklanan birtakim avantaj ve dezavantajlarla
karsi karstya bulunmaktadir. Glinlimuz Turkiyesi’nde insanlar gegmiste hi¢ olmadig kadar birbirleri ile i¢
ice yasamakta, 6tekiyle her an ylz ylize gelme risk ve imkani ile baglasik bir hayat stirmektedir. S6z konusu
riskleri en aza indirmek, bir arada yasama imkanini artirmak ve farkh kimlikler arasindaki sosyal birlikteligi
guclendirmek igin, bu kimliklerin hem birbirlerine hem devlete yonelik hem de egitime bakis agilari objek-
tif bir bicimde ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimistir.

Sozlesmeli Ogretmenlerin Kadro Sorunu Arastirmasi / Ocak-Subat 2010

Web sitesinde yapilan bu arastirmayla; sozlesmeli 6gretmenlerin kadro sorunlari ele alinarak, hangi sart-
larda ve nasil kadroya ge¢meleri gerektigi, kendilerinden 6grenilip, sonuglarinin Milli Egitim Bakanhgi, hi-
kiimet ve Meclis giindemine tasinarak acilen ¢é6ziime ulastiriilmasi amaglanmistir. Ankete 81 ilden 2 bin 500
sozlesmeli 6gretmen katilmistir.

Sinif Yonetimi ve Yapilandirmaci Yaklagim Arastirmasi / Subat 2010

Arastirma, 12 ilde bin 532 ilk ve ortadgretim 6gretmeniyle ylz yiize anket teknigi uygulanarak yapilmistir.
Bu ¢alismada, egitim sisteminde sinif ydonetimi ve yapilandirmaci yaklasimin nasil isledigi ve sonuglarinin
nasil oldugu ortaya gikarilmaya cahsiimistir.

Okul Ortaminin Giiven ve Saglik Yoniinden Degerlendirilmesi Arastirmasi

Haziran-Eyliil 2010

Arastirma, 12 ilde, 300 okulda, 600 6gretmen ve bin 200 6grenci ile yiz ylze anket teknigi uygulanarak
yapilmistir. Turkiye’deki okul ortamlarinin gliven ve saglik yoniinden hangi durumda oldugu; okul ortami-
nin givenligi, okullarin temizligi, okul kantinleri ve okul servis araglari olarak doért alt ana baslik altinda ele
alinmis olup sorunlu olan uygulama ve yontemlerin neler oldugu ortaya ¢ikariimaya caligiimistir.

Ogrencilerin Meslek Se¢imini Etkileyen Faktorler Arastirmasi / Haziran 2011

Arastirma, 12 ilde, bin 200 ortadgretim son sinif 6grencisi ile yiiz ylize anket teknigi uygulanarak yapilmis-
tir. Lisans Yerlestirme Sinavi (LYS) arifesinde 6grenciler, mesleki alanlarini belirleme konusunda en yogun
donemlerini yasamaktadir. LYS'ye ilk kez girecek d6grencilerin, meslek se¢ciminde nelere 6nem verdigi ve
nelere dikkat ettigi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Ogretmen ve Yéneticilerin Giindeme ve Giindelik Hayata iliskin Degerlendirmeleri

Arastirmasi / Kasim 2011

Arastirma, 12 ilde, 200 okulda, 1200 6gretmen ve yoneticiyle yiiz ylize anket teknigi uygulanarak yapilmis-
fir. Tarkiye’nin gelecegini insa eden ve en énemli meslek grubuna sahip olan 6gretmen ve yoneticilerin,
glindeme ve glindelik hayata iliskin gorusleri, fikirleri ve 6nerileri, hem kamuoyunu aydinlatma agisindan
hem de egitim camiasinin gorislerinin neler oldugunun bilinmesi agisindan tespit edilmeye calisiimistir.

4+4+4 Yeni Egitim Sistemine iliskin Ogretmen Ve Veli Algisi Arastirmasi / Mayis 2012
Arastirma, 12 ilde, 1200 ilk ve ortadgretim 6gretmeni ile 1200 veliyle yiz yize anket eknigi uygulanarak
yapilmistir. Yeni egitim siteminin hem 6gretmenler hem de veliler tarafindan nasil algilandigi, bu sistemde
nelerin olmasi, nelerin olmamasi gerektigi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

4+4+4 Egitim Sistemini izleme ve Degerlendirme Arastirmasi / Haziran 2013

Arastirma, Calisma, birinci, besinci ve dokuzuncu sinif 6gretmenleri ve ilgili okul yoneticileri ile derinlemes-
ine gortismeler yoluyla gerceklestirilmistir. 46 farkh 6zellikteki okulda 52 idareci ve 104 6gretmen ile
gorisltlmistar. Ayrica altiilde 53 veliyle odak grup goriismesi yapilmistir. Kamuoyunda gesitli tartismalara
yol agan 4+4+4 zorunlu egitim diizenlemesinin basarili yonleri ortaya koyulmus, sorun alanlari tespit edilip;
mevcut sorunlarin ¢éziimine yonelik ¢esitli oneriler gelistirilmeye calisiimistir.



Ak sach ve yash kizilderili reisi kuliibesinin 6niinde torunuyla oturmus, az 6ted
birb'iriyle boéuwp duran iki kﬁpeéi izliyorlardl K('jpeklerden biri siyah digeri bey'

- “Onlar” dedi, “benim icin iki ve zit semboldiir evlat.”
' “Neym semboli” dtye sordu gocuk

- “Peki” dedi. “Sence hangisi kazanir bu miicadeleyi?”

Bilge reis, sakin bir giilimsemeyle bakti torununa.

- “Hangisi mi evlat? Ben, hangisini daha iyi besler ve bakarsa







