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Bir milletin dehalarini kaybetme ihtimali, gelecegini ihmalidir.

Guniimiizde insanin kendi kendini yetistirmesi cok blylik dnem
arz etmektedir. Kendini yetistiren bireylere ihtiyac duyulmakta ve
ilkenin kalkinmasi icin bu bireylere énem verilmektedir. insanin
kendini yetistirmesi ise var olan bilgiyi ezberleyerek dedil, var olan-
dan yola cikip yeni bilgiler treterek gerceklesebilecek bir stirectir.

Bilgiyi tastyan degil, ireten bireylerin yetistirilmesinin hedeflen-
digi egitim sistemlerinde ise bu durumun saglanmasi icin bireyler-
de ne 6grendigine dair farkindalik olusturmak 6nem tasimaktadir.
Distinme becerisi gelismis bireyler sorgular, arastirir, tartisr, fikir
beyan eder, beyan edilen fikirlere saygi duyar, yeni bilgiler ortaya
koyar. Bu tip bireylere olan ihtiyag, diisinme egitimine verilen éne-
mi beraberinde getirip bu egitimi gerekli kilmistir.

Bilgi, glinlimiizde oldugu kadar hicbir cagda yaygin kullanim ala-
ni ve gesitliligine sahip olmamistir. Bilginin tanimlanmis zihni kar-
silik olmasindan once, tretilme hizi, bicimi, kullanim alant ile islev-
sellik kazanmasi, biittin dikkatleri, algi, yorum ve Gretim melekemiz
olarak ‘zeka’ kavramina yogunlastirmistir. Hig kusku yok ki, bilgi tek-
nolojilerinin Uretim ve yonetiminin artik yeni ve dncelikli uzmanlk
alanlari olarak 6ne ciktigi glinimiizde, Ustiin zekali cocuklarimizin
egitimlerini, kendileri, aileleri ve elbette Ulkenin yarari i¢in en verim-
li sonuglar almak amaciyla programlamak Milli Egitimimizin 6zel ilgi
alani ve konusu olmalidir.

Zeka, aklin hayat ve hakikatle en kestirme yol ve yontemle ilis-
ki kurma yetenegidir. Varlikla iliski bicimine bagh olarak kullanilan
melekeler de degisir. Kendi gercekligimizin cok boyutlu degisken-
leri karsisinda ¢cogu zaman biz bile hayretler icinde kaliriz. Degisen
melekelerin kullanim ve diizenlenisi de esasen zekanin hiineri, ma-
rifetidir.

Milletimizin tarihi yurlylst, mutasyona ugratilmis bir egitim sis-
temiyle engellenmistir. Pedagojik temelli egitim yerine ideolojik
hezeyanlarla bezeli bir sistemin ezberci kisir dong(istiyle zihin giici-
miiz hep prematiire birakilmak istenmistir. izlenen batici, vesayetci,
materyalist egitim programlari, ¢cocuklarimizin zekasini yontmus,
1sigin1 sondirms, agisini daraltmistir. Tarihsel imkan ve durumlar
bizi sadece zeki degil, fazlasiyla zeki olmaya mecbur birakan bir ker-
teye getirmisse, kaliteli tohumla verimli topragi bulusturmak en bi-
ylk zarurettir. Parildayan zekalarimizi bizden énce kesfederek dev-
sirdikten sonra kiresel sistemin kollarinda baskalasimdan gecirerek
ulkesine uzak, milletine yabanci degerlerine diisman edilmesine
firsat verilmemelidir.

Tarihimizin bizi goreve davet ettigi, atlattigimiz her badirenin in-
sanin en buyik kiymet oldugunu haykirdigi bugiinlerde, Tiirkiye,
Ustlin zekali cocuklariyla da son derece miimbit oldugu asikar olan
bu topraklardan hareketle biitlin bir gonil cografyamizi ilimle, hik-
metle, bilgiyle yesertecek potansiyelini kuvveden fiile gecirmelidir.

Bu duyarlik ve milahazalarla bu sayimizda, ilmi ve zihni kalkin-
mamiz, gelecegimiz adina son derece dnemli gordigiimiiz Gstiin
zekal cocuklarimizin egitimine dikkat cekerek, hazinemize hep bir-
likte sahip ¢ikalim cagrisinda bulunmak istedik. Birbirinden kiymetli
akademisyenlerimizin analizleri ve yazarlarimizin 6zgiin dustincele-
ri, daha derinlikli calismalara ufuk acacak niteliktedir.

Yeni sayimizda bulusmak dilegiyle.

sukrukolukisa@egitimbirsen.org.tr

ediTime BARIS in bu sayisi 25 bin adet basiimistir. Kurumlara ve egitim
cahsanlarina dagitimi il ve ilce teskilatlarimiz tarafindan yapilmaktadir.
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Ali YALGIN
Egitim-Bir-Sen ve Memur-Sen Genel Bagkani

“Hikmet, Ylce Yaradanin diledigi kimselere
bahsettigi bir hayirdir. Bu hayri ise derin dusiline-
bilen akil sahiplerinden gayrisi anlamaz”” Kur'an-i
Kerim'in ikinci suresinde bu sekilde ifade edilen
hikmeti Gnli matefekkir Farabi, “En Gstin ilimle
en ylce seyleri akil etme” olarak agiklamaktadir.
Hikmet sahibi insan, Allah tarafindan kendisine
bahsedilen hayirlari fehmedebilenden baskasi de-
gildir. Bu ihsana layik gorilen insanin Ustiin zekah
ya da yetenekli biri oldugu inkar edilemez. Ustiin
zeka ya da yetenek sahibi oldugu halde bunu feh-
medemeyen ve Allah yolunda kullanmayan insan
bu 6zelligini kaybetmistir. Allah'in kendisine bah-
settigi akil, zeka ve yetenegi kendi milletini ya da
insanligr helak etmenin bir araci olarak kullananla-
rinise insanhgindan bahsetmek miimkdiin degildir.

sahip olduklari olumlu yonlerini daha gliclendire-
cek, olumsuz yonlerini de elimine edecek bir kav-
rayisa sahiptirler; toplumsal algilarin ve dogrularin
olusmasinda énemliroller oynayabilirler. Bu birey-
lerin, dogruluk ve duyarliliklarindan dolayi, ahlaki
erdemlere ulasmalari, ulasmamalari ihtimalinden
daha ylksek olmasina ragmen durum, her zaman
bu yonde tezahiir etmeyebilir. Ustiin zekalilarin
yuksek ahlaki erdemlere sahip olabilmeleri icin
aile, cevre ve egitim kurumlarinin sistemli bir is-
birligi icerisinde olmasina ihtiyag vardir.

Yasadigi toplumun glincel ve gelecege yone-
lik sorunlarini gorebilme, bunlara yonelik ¢6ziim
yollarini arastirma ve bulabilme kabiliyetine sahip
olan Ustun zekal bireylerin butiin toplumlarda

var oldugu, ancak sa-

Henliz tam manasiyla

atlatamadigimiz suireg-
te 15 Temmuz gecesi
halkina, devletin ku-
rumlarina, komutanla-
rina ve Devlet Baska-
nina yonelik menfur
cinayetlere tesebbus
eden ve iki yiz elliye
yakin insanimizi sehit
eden glruhta yer alan-
larin zeka ve yetenek-

yilarinin sinirh oldugu
teorik olarak bilinir ve
bu bireylerin toplum
icerisindeki oranin ytiz-
de ikisini-ti¢linl asma-
digina inanilir. Bu teori
dogrultusunda nifusu
seksen milyona yakla-
san Tirkiye toplumun-
da yaklasik Gg¢ yuz-lg
yuz elli bin Gstiin zekali
ya da Ozel yetenekli

ten yoksun oldugunu
soylemek gayr-1 kabil-
dir. Bunlar, sahip olduklari zeka ve yetenegi ihanet
ve cinayet araci olarak kullanan hashagsilerdir.

Ustiin zeka ya da yetenek, insanoglunun gor-
duklerini, duyduklarini ya da okuduklarini oldugu
gibi almak yerine bunlar kendi bilgi, tecriibe, an-
layis, izan ve irfani dogrultusunda bir siizgecten
gecirerek almasini gerektirir. Ustiin zekal insanlar,
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insan  bulunmaktadir.
Oysa herhangi bir aras-
tirmada ya da kaynakta bu sayiya iliskin bir bilgiye
ulasmamiz mimkin goériinmuyor. Toplumumu-
zun bitiin maddi kaynaklarindan daha degerli
olan bu insan kaynagimizdan bihaber olmamiz,
bunlari tanima ve gelistirme konusunda ciddi sa-
iklerimizin olmamasi oldukga yaralayici bir durum
arz etmektedir. Oysa gelismis toplumlarda Ustiin
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zekall ya da 6zel yetenekli ¢cocuklarin teshisi ve
egitilmesi konusu blyik bir 6nem tasimaktadir.
Ulkemizde Ustiin zekali ve 6zel yetenekli cocuk-
larin ilkokul seviyesinden itibaren teshis edilme-
sine, bunlara yonelik egitim programlarinin hazir-
lanmasi ve uygulanmasina, bu siirecin sonunda
bir degerlendirmenin yapilmasina ihtiyag vardir.
Ancak teshis, egitim slreci ve degerlendirme asa-
malarinda, stirecin bitlnsel olarak yerli ve milli bir
¢izgide olmasi en temel sartimiz olmahdir.

Ustiin zekali ya da 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik suirecte toplumun diger kesimlerinin duy-
gularini da g6z 6nlinde bulundurmak gerekmek-
tedir. Surecte dikkatli olunursa, toplumda belli bir
oranda Ustlin zekali cocuklarin var olmasi, Ustiin
zekah olmayan toplumun diger kesimleri tarafin-
dan kabullenilebilir ve izah edilebilir bir olgu ola-
rak kabul gorecektir. Yaraticinin bazi bireyleri Us-
tlin zeka ve 6zel yetenekle donatarak bu diinyaya
gondermesi, sorgulanmasi gereken bir konu ola-
maz. Yaratma eylemi, tamamen Yaraticinin kudret
elinde oldugundan, birilerinin Ustlin zekali olma-
st digerleri acisindan bir dezavantaj ya da olum-
suzluk olarak gérilemez. Ustiin zekali ve diger
toplum kesimlerinin egitimlerinde bu olgunun
gozden kacirilmamasi elzemdir. Degerler ve ahlak
egitimi agisindan Ustlin zekah olan-olmayan bi-
tdn bireylerin ayni erdemlere sahip kilinmasi top-
lumsal birliktelik ve siireklilik agisindan kaginilmaz
bir zorunluluk olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
zorunlulugu son ginlerde yasamakta oldugumuz
sire¢ ayan beyan ortaya ¢ikarmis durumdadir.
Zekayi kullanarak erdem, ahlak, irfan ve hikmeti
devre disi birakan mankurtlarin yaptiklarini bizler
ve bizden sonra gelenler her zaman lanetleyecek
ve bundan ibret alacagiz.

Mankurtlastirilmis bir insandaki zekanin ne
kadar tehlikeli sonuglar doguracagini 15 Temmuz
itibaryla icinden gectigimiz su glinlerde bir kez
daha toplum olarak iliklerimize kadar miisahede
ettik. Yillarca Anadolu'nun zeki ¢ocuklarinin egi-
timdeki firsat esitsizligini tuzak olarak kullanan,
‘sahip ¢ikiyoruz’ diyerek baskalastiran ve nihaye-
tinde milletine namlu dogrultan vatansizlar ordu-
su peyda edenler bize gostermistir ki, zeka illegal
yapilarin eline disttigiinde millet icin en biylk
tehdittir. Milletin hazinesi ve gelecedi olan Ustilin
yetenekler erken kesfedilip dogru yonlendirilme-
digi ve sistematik bir egitimle topluma kazandi-
rilmadigi surece hain yapilarin veya dis gliclerin
kusatmasiyla karsi karsiya kalacaklardir. Hicbir
insanini israf etmemesi gereken devletin Ustln
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yeteneklere ayrica egilmesi toplumun hazinesine
sahip ¢itkmasidir.

Ustiin zekal bireylerin teshis edilmesi oldukca
zor bir slire¢ olmasina ragmen imkansiz degildir.
Bu ozelliklere sahip bireylerin daha erken yaslarda
teshis edilmesi, gerekli egitim imkanlarinin sag-
lanmasi, ailelerine gerekli maddi destegin veril-
mesi 6nem arz etmektedir. Ustiin zekal cocukla-
rin 0zel egitime tabi tutulmalari kaginilmaz bir sart
degildir. Tanilama siirecinden sonra bu bireylerin
toplumsal, ahlaki, vicdani ve dini hassasiyetler
kazanabilmeleri agcisindan umuma acik okullarda
belli bir siire egitime tabi tutulmasindan sonra ge-
rekirse bu slireci miteakiben kendi durumlarina
uygun 6zel egitim kurumlarinda egitilebilirler. Ge-
nel egitim stirecinde toplumdan ve dinden soyut-
lanmadan alinacak egitim, Gstiin zekali cocukla-
rin stirekli olarak vicdan muhasebesi yapmalarini
saglayacaktir. Bu yolla, kendilerinden talep edilen
devlete, millete ve dine muarizistek ve beklentile-
ri dikkate almayacak ve talep sahiplerini belki de
dogru yola sevk edebileceklerdir.

Osmanli padisahlarinin erkek ¢ocuklarini egit-
mek amaciyla kurulan Sehzadegan Mektebi, Us-
tin zekali ve 6zel yetenekli olarak kabul edilen
sehzadelerin egitildigi ge¢miste tecriibe edilmis
kurumlardir. Bu kurumlardan mezun olan her bir
sehzade, padisah olacak sekilde yetismis olmak-
taydi. Diger yandan, genellikle Misliman olma-
yan tebaadan devsirilen Ustiin zekali ve 6zel ye-
tenekli genclerin egitildigi Enderun Mektebi'nde
gelecegin devlet adamlan yetistirilmistir. Bu iki
kurum hakkinda sahip oldugumuz bilgiler, sahip
olmamiz gereken bilgilerden fersah fersah geri-
dedir. Bu iki kurumun, orijinal belgelerinden in-
celenerek giiniimiz Ustiin zekali ve 6zel yetenekli
genclerinin yetismesine 1sik tutacagi asikardir.

Tarihimizde buglinki anlami ile Ustlin zekali
ve Ozel yetenekli cocuk ve genclerin egitimlerinin
saglandigi okullar bir sistem icerisinde sureklilik
gOsterememis; ge¢misteki tecriibeler dogrultu-
sunda yenilenerek gelecege uzanmak yerine siya-
si buhranlarin etkisiyle akamete ugramistir.

Buglin gecmiste Ustiin zekah cocuklar icin izle-
nen politikalar yeniden analiz edilerek egitim sis-
temimizin igerisinde Ustiin zekal ¢ocuklara daha
kapsamli ve nitelikli bir yer verilmeli, Gstiin zekali
cocuklar siyasetin de 6tesinde bir devlet politika-
siyla yetistirilmelidir.

Toplum zeki cocuklarin dehasindan mahrum
birakilmamali, potansiyel dehalar da uygun ortam
bulamadigi icin kaybolmamalidir.
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Yetenek mi? Zeka mi?:
Ustiin Niteliklileri Secmeye Elestirel Bir Bakis

Dog. Dr. Murat TUNCER
Firat Universitesi Egitim Fakiltesi

Giris

Egitimde Olcme ve degerlendirme etkinlikleri
gecmisten giiniimiize amaca yodnelim baglami
ile en ¢ok sorunun yasandigi alanlarin basinda
gelmektedir. Bir bireyin farkh 6zelliklerine yonelik
toplanacak verilerin niteligi ve bu verilerin yoru-
muna bagl olarak verilen kararlarin dogruluk de-
recesi son derece hassas Olciimler gerektiren ve
ciddi bir bilimsel bilgi altyapisini zorunlu kilan du-
rumlardir. Egitimciler ve arastirmacilar tarafindan
g6z ardi edilen bu problem durumu bireylerin ge-
lecekleri hakkinda karar verilirken geriye dontsu
muimkiin olmayan bir siireci ifade etmektedir.

Egitimciler ve arastirmacilar yaptiklari 6lgme
sonuglarina bagli kalarak kisilerin gelecekleri hak-
kinda kararlar vermektedirler. Bu kararlarin ye-
rindelik derecesi alan yazinda yordama gecerligi
olarak ifade edilmektedir. Olciit ve yordayici puan
uyumu olarak tanimlanabilecek bu gecerlik tiri
¢ogunlukla yordayici puanin elde edilmesine yo-
gunlasan ve Olcut puanin durumunu dikkate al-
mayan bir hale evrilmistir. Oysaki yordayici puan
kisinin hayat basarisi, mesleki basarisi ya da Ust
o0grenimdeki akademik basarisi gibi oncesinde
yapilan 6lgmelerle yapilan yonlendirmelerin du-
rumu hakkinda bilgi vermektedir.

Egitim; basari, ilgi, tutum, zeka, yetenek, hiz,
performans ve glic gibi cok cesitli dlctimlere bas-
vurulan bir alan gériinimindedir. Bireylere yasam
becerileri kazandirmak icin planl, kasith, kesitli
ama surekli bir egitim hizmeti sunmak durumun-
dayiz. Oyle ki bu siirecin basarisi birey élceginde
kalmayip toplumsal ve hatta kimi zaman kiresel
kazanimlari olan bir yapiya dénusebilsin. Bu son
baglam ozellikle zeka ve yetenek degiskenleri an-
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laminda daha da 6nem kazanmaktadir. Zira top-
lumsal ve kiiresel boyutta bir gelisim 6ykisu icin
Ozel niteliklere sahip kisilerin dnderligine ihtiyag
vardir.

Zeka; sorun ¢cbzme, cevreye uyum saglama gibi
durumlarda var olan yetenek ve becerilerin kulla-
nilmasi ile ortaya ¢ikan diizey veya diistinme, akil
ylurltme, objektif gercekleri algilama, yargilama
ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamami (MEGEP
(Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiclendi-
rilmesi Projesi), 2009:3) olarak tanimlanmaktadir.
Bu tanima gore zeka karmasik bir ozelliktir. Bu
karmasiklik onun 6l¢iilmesini de gliclestirmekte
ve 6l¢cme bilimi anlaminda yapi gecgerligi kusuru-
nun varhdina isaret etmektedir. Zeka ol¢limiine
iliskin tarihsel slire¢ bu degiskenin ne kadar girift
bir yapisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Ozgi-
ven (2003:21-22) bu siireci sdyle aktarmaktadir “ilk
zeka testi Cattel tarafindan gelistirilmis ve Galton’a
dayanmakta, bireysel uygulanan kas glici, hareket
hizi, agri hassasiyeti, gérme ve isitme hassasiyeti,
adirliklan ayirt edebilme, reaksiyon zamani ve bel-
lek glicti gibi durumlardan olusmaktaydi. Ayni yil-
larda Kraepelin (1895), Oehrn (1889) ve Ebbinhaus
(1897)'un hazirladiklar testler ise aritmetik islemler,
algi, bellek, cagrisim ve ciimle tamamlama gibi be-
cerilerden meydana gelmekteydi. 1905 yilinda ise Bi-
net zihinsel anlamda geri olan ¢cocuklari ayirt etmek
amaciyla gticliik seviyesi gittikce artan 30 problem
ve sorudan olusan bir test gelistirmistir. Bu test kitle
uyarlamasi disiintilerek 1908 ve 1911 yillarinda iki
defa revize edilmistir” Binet'in gelistirmis oldugu
bu test sonraki yillarda pek ¢cok defa revize edile-
rek gliniimuize kadar gelmistir. Alan yazinda zeka
Olcimi anlaminda dikkati ¢ceken bir diger kuram-
¢ Wechsler'dir. Wechsler (1954) zekdyr amacli ey-
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lemde bulunma, akilcr diislinme ve cevreye etkin
bir uyum seklinde tanimlamakta, toplumsal veya
kiltirel etkenleri kapsam disinda tutmaktadir
(Akt. Celik, 2013). Diger taraftan Spearman (1902)
zekay! bilissel bir yetenek olarak goriirken, Stern-
berg (1986) ve Thurstone (1938) ise zekanin bircok
yetenekle iliskili oldugu ve bu nedenle ayri ayri ele
alinmasi gerektigi iddiasindadirlar (Ak: Atkinson,
Atkinson ve Hilgard, 1995). Bu tanimlamalardan
da gorilecegi lizere zeka ve yetenek arasinda bir
iliski oldugu eskiden beri kabul edilegelmistir.
Bunun yaninda sinirh él¢iimlerle veya az sayidaki
degisken durumunun saptanmasi ile “listiin birey"
tespitinin miimkiin olamayacagi ortadadir. Bu tes-
pitlere, dlcllecek zeka ve yetenek kavramlari ara-
sindaki ayrimin mutlaka yapilmasi gerektigini de
ekleyebiliriz.

Son yillarda

Urtin olmak Uzere ¢ boyutlu bir yapi 6nerilmek-
tedir (Akt. Burak, 1995). Sternberg (1991) Gstlinlik
kavramini analitik (Problemi tanimlama, boyutla-
ma ve boyutlamalar arasi iliskileri gérme), sente-
tik (Uretkenlik ve énsezi gibi daha cok bilimde ve
sanatta basar) ve pratik (Analitik ve sentetik birlik-
teligi) Gstlinlik olmak Gizere lice ayirmaktadir (Akt.
Ozkan, 2013).

Bitlin bu tanim ve tespitler Gstliin ozellikle-
rin belirlenmesinde basvurulacak 6lgme araglari
ve tanimlama sonrasindaki egitimlerin niteligini
farkhlastirmaktadir. Ustiin zekalilar Ustiin yete-
neklilerle ayni programlarda egitim goremezler.
Bu saptama bugun i¢in ortadan kalkmis gorin-
mektedir. Ancak 6l¢me aracglari ve siireclerindeki
karmasa ge¢miste oldugu gibi bugiin de varhgini
strdirmektedir.

zeka ve yetenek
kavrami arasinda
bir ayrima gidil-
mesi egilimi agir-
ik kazanmuistir.
Boyle bir durum-
da ise geg¢misten
glinimuize birbi-
riyle iliskili bulu-
nan bu iki kavra-
min, Ozellikle de
Ustiin  niteliklere
(Zeka veya Yete-
nek) sahip birey-

Ustiin Cocuklarin
Ozellikleri

Ustiin  nitelik-
lere sahip bireyle-
rin erken yaslarda
belirlenip farklilas-
tinlmig  6grenme
yasantilar ile bu
nitelikleri gelistiril-
meli ve yetenekle-
rini uygun bicim-
de sergileyebilme-
leri saglanmalidir.

lerin  belirlenme-

sinde, ayirt edilmis olmasi gerekmektedir. Ustiin
zekahlar: Zeka bolimu cesitli olceklerde surekli
olarak 130 ve daha yukari ¢ikanlar ve kendi yasit-
larindan rastgele secilmis bir kimenin %98 ‘inden
Ustin olanlar, 6zel yetenekliler ise zeka bolimi
surekli olarak 120 ve daha yukari olup da giizel sa-
natlar, matematik ve teknik gibi alanlarda yasitla-
rindan belirgin 6lclide Gstlin olanlar seklinde ayirt
edilmektedir (MEGEP, 2009:14). Ozel bir yetenege
sahip olma zihinsel, akademik, Uretici disiinme,
liderlik, gorsel veya gosteri sanatlari, psikomotor
gibi bir veya birka¢ alanda yiksek performans
veya basari gostermeyi gerektirmektedir. Halla-
han ve Kauffman (1994) ge¢miste IQ'ya dayanan
bir siniflamanin gliniimiizde kabul gérmedigini,
tek puana dayal tanilamadan kaginilmasi gerek-
tigini belirtmektedir (Akt. Ozkan, 2013). Bu gori-
stin temeli Guilford’a dayanmakta, icerik, islem ve
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Bunun icin ise
tanilama ile 6zellik-
lerinin tiir ve diizeyinin bilinmesi gerekmektedir.
Bir 6lcme islemi ile tanimlamada 6n sart dlcllecek
kavramin ne oldugu konusunda genis bir bilgiye
sahip olmaktir. Su halde 6ncelikle Gstlin nitelikler
ile ilgili bilimsel, toplumsal, kiiltiirel kodlarinin be-
lirlenmesi gerekmektedir.

Ustiin nitelikli cocuklara yénelik olarak yapi-
lan arastirmalar ve raporlarda onlarin bazi 6zel-
likleri vurgulanmaktadir. Milli Egitim Bakanhd I.
Ozel Egitim Konseyi, Ustiin Yetenekli Cocuklar ve
Egitimleri Komisyonu Raporu'nda “Ustiin yetenek-
liler, genel ve/veya 6zel yetenekleri agisindan yasit-
larina gére yliksek diizeyde performans gosterdigi
konunun uzmanlan tarafindan belirlenmis kisiler-
dir" denilmektedir. Bu konuda Ataman (1988) ve
Caglar'in (2004) tespiti Ustlin yetenekli (zekal)
cocuklarin normal zekaya sahip olan ¢ocuklardan
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bedeni, zihni, sosyal, kisilik, ahlaki, 6grenme, du-
yarlik ve mesleki yonlerden Ustiin 6zelliklere sahip
oldugu yonindedir (Akt. Giigin ve Orug, 2015).
Maker da (2003) Ustlinligun sadece yiiksek zeka
bolimu (1Q) ile degerlendirilmesine karsidir. Ona
gore Ustunligin temel unsurlar ilgi ve isteklerin
yani sira, karmasik problemleri ¢cdzme yetenegidir.
Ustiin zekal ve yetenekli cocuklar, en karmasik
problemleri en yeterli, etkili, etik, hosa giden ya da
ekonomik yollarla ¢ézen cocuklardir. Ustiin yete-
nekli cocuklarin karakteristik 6zellikleri arasinda;
bilgi edinme ve akilda tutma hizi, 6nemli diizey-
de arastirma, sorgulama, merak, 6z-motivasyon,
varolusu sorgulama, kavramsal 6zetleme, sentez;
problem ¢6zmekten hoslanma, neden sonucg ilis-
kisi kurabilme, gercekleri, esitligi ve tarafsizligi
vurgulama, insanlari ve olaylari diizenlemek igin
arastirma yapma, kelime dagarcigi; ileri sinirsiz
bilgi, kendinden ve digerlerinden yiiksek beklen-
ti, yaratici, buluslari olan; nesnelerle yeni seyler
yapmaktan hoslanma, yogun konsantrasyon, ilgi
duydugu alanlarda israr ve uzun sureli dikkat gibi
ozellikleri saymaktadir (Webb'den (1994) akt. Ka-
rakus, 2014). Bu konudaki oransal bir tanilama ise
Karaca ve Sezginsoy (2005) tarafindan yapilmis,
Ustlin yetenekli 6grencilerin ylizde 84'Gin lzerin-
de oranlarla hizli 6grendikleri, genis kelime hazi-
nesine sahip olduklari, iyi bir hafizalarinin oldugu,
yaslarina gore olgun ve merakli olduklari, espri an-
layislarinin gelismis oldugu, merhametli ve iyi bir
goOzlem yetenegine sahip olduklari belirtilmistir.

Kildan (2011) tarafindan yapilan bir arastirma-
ya gore Ustln yetenekli cocuklarin okul dncesi 6g-
retmenlerince vurgulanan 6zellikleri yasitlarindan
Ustlin, merakli ve arastirmaci, Uretken, 6zgliveni
yuksek ve konusma ve anlatma yeteneginin Us-
tlin olmasidir. Bir baska arastirmada Ustiin zekali
¢ocuklarin bedeni, zihni, sosyal, kisilik ve mesleki
olmak Uzere belirgin ve ortak ozellikleri oldugu
(Caglar, 1972) vurgulanmaktadir. Bu arastirmaya
gore Ustln zekali cocuklar halk arasindaki inani-
sin aksine bedeni olarak akranlarindan daha fazla
gelismis, sihhatli, konusma ve yiriime becerilerini
erken yaslarda sergileyen ve bedeni 6zlirleri cok
az olan ¢ocuklardir. Bu {stiin niteliklere sahip ol-
malari onlarin akademik basarilarinin da yiksek
olmasi beklentisini beraberinde getirmektedir.
ilging bir bicimde ustiin cocuklarin 6nemli bir b6-
limi dusuk akademik basari gostermektedirler.
Caglar (2004) Ustun zekali ve yetenekli cocuklarin
basarisiz olmasinin sasirtici ve inanilmaz bir du-
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rum olarak gorildiguni ve kabul edilemedigini
belirtmektedir. Bu konuda Shultz’'un (2005) tespi-
tini aktaran Yaman ve Ogurlu (2014) dusik basari-
nin nedeni olarak ti¢ durumun {izerinde durmus-
tur. Bunlar;

1. Potansiyel basari ile gercek basari arasindaki
fark,

2.Beklenilen basari ile gercek basari arasindaki
fark,

3. Potansiyeli kullanamama ve gelistirememe-
dir.

Ustiin cocuklardaki basarisizlik olgusu genel-
likle birinci durumla aciklanmaktadir (Neihart vd.,
2002; Butler-Por,1993; Colangelo, 1982; akt. Ya-
man ve Ogurlu, 2014). Mandel ve Marcus (1988)
ve Rimm (1995) ustiinlerdeki duslik basarinin bi-
reysel farklar, farkl ilgi alanlari, aile ve egitim gec-
mislerinden kaynaklanabilecegi goriistindedirler.
Yaman ve Odurlu da (2014) Ustiin yetenekliler
arasinda diisik akademik basarinin ¢ok yaygin
oldugunu, kendilerine degerli olduklarini hisset-
tirebilecek biri olmadan Ustiin yeteneklerini asla
gOsteremeyeceklerini belirtmektedir. Belki de bu
nedenledir ki Renzulli (1999), Gstiin yetenekli 6g-
rencilerin, 6zel egitime gereksinim duyan ogren-
ciler arasinda 6nemli bir grubu olusturduklarini
belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda Ustlin bir
¢ocugun bu niteliginin uzman bir 6gretmenle ve
egitimde aile ile ortak calisma seklinde ortaya ¢i-
karilabilecegi sdylenebilir.

Bitln bu gorislerden 6lgme ve degerlendir-
me etkinlikleri anlaminda ¢ikariimasi gereken an-
lamlar vardir. Oncelikle Ustiin niteliklerin bircok
degiskenin etkilesimi ile ortaya ciktigr gorilmek-
tedir. Bunun yaninda yapilacak 6lgcmelerde ¢ok
degiskenlik, korelasyonel anlam, nedensellik bag-
lami gibi yaklasimlar &nem kazanmaktadir. Ne var
ki Gstlin nitelikler anlaminda zikredilen bittin bu
degiskenlerin 6l¢lilmesinde degiskenlerin 6zelligi
geregi 6lcme hatasi yiksek, kavramsal yapilarin
henliz belirginlesmemesi nedeniyle gecerlikleri
dusuk sonuclar elde edilmesi muhtemeldir. Bil-
diren ve Uzun (2007) zeka ve yetenegi aciklayan
farkl kuramsal yaklasimlarin oldugu, dolayisiyla
Ustlin yetenekli 6grencileri tek yontemle tanilama
veya belirlemenin mimkin olmayacagi goriisiin-
dedirler. Bltlin bu sorunlar ortada iken yapilan
olcmelerle gercekten Ustiin nitelikleri olan birey-
leri sectigimizi sdyleyebilir miyiz?
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Ustiin Cocuklarin Segimi

Caglar (1972) astin zekah cocuklari belirle-
mede kullanilan araglarin dile dayanan ve dayan-
mayan zeka testleri; standart bilgi ve basari test-
leri, kisilik testleri, sosyal olgunluk testleri, teorik,
ekonomik, estetik, politik ve dini dlcekler, kisilik
envanterleri, sosyometrik teknikler, vaka incele-
mesi, kisisel kayitlar, anketler, gdzlemler, milakat-
lar seklinde siralamaktadir. Bu 6lcme araclarindan
bazilari ile subjektif veri elde edildiginden hata
oranlari oldukca yuksektir. Bu durum Daglioglu ve
Suveren’in (2013) arastirma bulgularina da yan-
simistir. S6z konusu arastirmada Ustln yetenekli
cocuklarin belirlenmesinde 6gretmen, aile go-
rusleri ve cocuklarin performanslarinin tutarliligi
arastinlmistir. Arastirma sonucuna gore 6gretmen
ve aile gorusleri ile Ustlin yetenekli cocuklarin
belirlenme basarisi %44.3'tir. Ayni arastirmada
Ustiin yetenekli cocuklari belirlemede ailelerin
ogretmenlerden daha basarili olduklari, ailelerin
ogretmenlere nazaran ogrenci performanslarina
daha yakin degerlendirmeler yaptigi, buna karsin
ogrenci performanslarinin aile ve 6gretmen de-
gerlendirmelerinin tstiinde oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin tanilama anlaminda ebeveynler-
den geri kalmasi nasil aciklanabilir? Sahin ve Le-
vent (2015) tarafindan yapilmis bir arastirmada
sinif 6gretmenlerinin Gstlin yetenekli 6grencilerin
egitiminde zorlandiklan belirlenmis, bunun ne-
deni olarak s6z konusu 6gretmenlerin bu 6gren-
cilerin egitimine iliskin lisans egitimleri esnasinda
herhangi bir ders almamis olmalar gosterilmistir.
Ogrenci velilerinin de bu egitimleri almadig bi-
lindigine gore bu problem durumunun agikliga
kavusturulmasi gerekmektedir. Belki de burada
ortak yasam alaninin tanilamadaki basarisi ortaya
¢ikmaktadir. Eger boyle ise Ustln niteliklere sa-
hip oldugu belirlenmis cocuklarin Bireysellestiril-
mis Egitim Programlari (BEP) ile egitilmesini nasil
aciklayabiliriz? Ogrencilerle heniiz tanismis dgret-
menlerin veliler gibi onlar hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadan egitime baslamalari, Gstelik BEP’ler
hazirlamalari ne kadar dogru bir yaklasimdir?

IQ puani 130 ve Ustl olan 6grenciler 2015 yili
itibariyle sayilari 70'i bulan BILSEM’lerde (Bilim
ve Sanat Merkezler) egitime alinmaktadirlar. Kilig
(2015) BILSEM'lere dgrenci secme siirecini “Mer-
kezlere, 6grenci alimi icin oncelikle érglin egitim
kurumlarindaki égretmenler Bakanlikca hazirlanan
gozlem formati élciitlerine gére BILSEM'lere aday
gostermektedir. Aday gosterilen 6grenciler, Milli Egi-
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tim Bakanliginca hazirlanan grup degerlendirmesi
testine alinmaktadir. Test sonucunda yeterli perfor-
mansi gosteren 6grenciler, Milli EGitim Bakanhgi uz-
manlari tarafindan yapilan bireysel incelemeye alin-
maktadir. Konunun uzmanlarinca (istiin yetenekli
oldugu tespit edilen égrenciler BILSEMde destek egji-
timine alinmaktadir.” seklinde aktarmaktadir. On-
cekibolimlerde aktardigimiz goriislerin neticesin-
de bircok degisken etkilesimi konusunda hemfikir
kaldigimiz Gstln niteliklilik baglaminin gézlemler
ve grup degerlendirmesiile belirlenmesi mimkiin
degildir. Yeri gelmisken grup dederlendirmesinde
yoneltilen sorulara da deginelim. BILSEM sinavla-
rinda yoneltilen sorularin bircogu bilgiye dayalidir.
Su halde ol¢iilen nitelik nedir? Tartismaya agilmasi
gereken bir diger husus da 6gretmen gozlemle-
ridir. Gozlemler bireyden bireye farklilasabilir. 0g-
retmenlerin gozlem yetenegdi anlaminda benzesik
olmadigi, bu siirecte bazi yanl tutumlarin sergi-
lenebilecegi bilindigine gore geriye kalan ve neyi
Olctiigl stipheli olan grup degerlendirmeleri ile
Ustlin nitelikleri belirleme stireci gercekgi ve bi-
limsel olarak sunulamaz.

Ustiin Cocuklarin Egitimi

Ustiin cocuklarin egitiminde ebeveynlerin cok
onemli bir yeri vardir. Ataman‘a (2003) gore, Us-
tiin yetenekli bir cocuga sahip olmak aileler igin
oldukga zorludur. Ebeveynler ¢cocuklari icin bir rol
(Demircioglu, Demirakin ve Yiice, 2006) ve 6zde-
sim (Cerik, 2002) modeldirler. Stuart ve Beste de
(2008) bir cocugun davranislarina 6rnek alacagrilk
modelin ebeveynleri olacagi gorisiindedir (Akt.
Karakus, 2014). Bu ¢ocuklarin daha fazla kaynaga
gereksinimleri vardir. Ayrica, aile icinde ¢cok daha
fazla iletisime gereksinim duyarlar. Bu belirleme
Karakus (2010) tarafindan da yapilmis, anne ba-
balarin Ustiin yetenekli bir cocuga sahip olmakla
yasadiklar bashca guicligin iletisim guclikleri ol-
dugu belirtilmistir. Davasligil'e (2000) gore Ustlin
yetenekli cocuga sahip olan anne babalarin nor-
mal anne babalara oranla bir kat daha fazla egitil-
meye gereksinimleri vardir (Akt. Karakus, 2014).

Bu tespitler Gstlin niteliklere sahip ¢ocuklar ile
aileleri arasindaki iliskileri ortaya koymaya calisan
arastirmalara hiz kazandirmistir. Bu arastirmalar-
dan biri olarak Koksal ve Boran (2015) gosterile-
bilir. Arastirmada Ustiin yetenekli 6grencilerin IQ
puanlari arasinda ebeveynlerinin egitim diizeyi ve
gelirlerine gore anlamlh diizeyde goris farki olup
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olmadigini arastirmis, bu bagimsiz degiskenlerin
bagimh degisken Uzerinde anlamli diizeyde fark
yaratmadigl sonucuna ulasmislardir. Bu bulgu
arastirilan 6rneklem baglaminda cevreden ziyade
kahtsal unsurlarin daha etkili oldugu gibi bir yo-
rum yapilmasina imkan tanimaktadir. Benlik algisi
ile zeka arasindaki iliskiyi aciklamaya calisan Bakir
(2015) arastirmasinda ise Ustlin zekali 6grencile-
rin ebeveynlerinin benimsedidi ¢ocuk yetistirme
stillerinin 6grencilerin benlik algilarini anlamh
dizeyde aciklamadig, fakat Gistiin zekali olmayan
ogrencilerin ebeveynlerinin benimsedigi ¢ocuk
yetistirme stillerinin 6grencilerin benlik algilarini
anlamli diizeyde acikladigi belirlenmistir. Ailelerin
cocuklarini yetistirme tarzlari anlaminda deginile-
bilecek bir diger calisma Tlys{iz (2013) tarafindan
yapilmis, Ustlin yetenekli 6grencilerin 6grenme
stilleri arastinlimis, bu 6grencilerin bagimsiz, isbir-
liki, rekabetci ve katimci 6grenme stili diizeyle-
rinin ylksek dizeylerde oldugunu belirlemistir.

Ustiin cocuklarin egitiminde {zerinde durul-
masi gereken bir diger boyut bu egitimleri yu-
ritecek 6gretmenlerdir. Amerika Birlesik Devlet-
leri Ustiin Zekah Cocuklar Ulusal Birligi ve Ozel
Cocuklar Konseyince (NAGC) Uzerinde uzlasilan
ogretmen nitelikleri calismasina gore nitelikli bir
O0gretmenin tasimasi gereken yeterlilikler 6grenci
ozellikleri ve gelisimi, bireysel 6grenme farkhhkla-
ri, 6gretim stratejileri, 6grenme ortamlari ve sosyal
etkilesimler, dil ve iletisim, 6gretimin planlanmasi,
degerlendirme, profesyonel ve etik uygulamalar
ve isbirliginden olusmaktadir (VanTassel-Baska
& Johnsen, 2007; Sahin, 2013). Ustiin yetenekli
ogrencilere verilen destek egitimlerini arastiran
Bedur, Bilgi¢ ve Taslidere (2015) ogretmenlerin
cogunlukla ogrencilere yonelik 6zel bir ortama
ihtiya¢c duyduklarini, verdikleri egitimler konu-
sunda rehberlik servisi/6gretmenlerinden yardim
beklediklerini, materyal ve ekonomik destege
ihtiya¢c duyduklarini ve bireysellestirilmis egitim
programi hazirlamada guclik yasadiklarini belir-
lemiglerdir. Cetinkaya ve Doner (2012) ise Ustln
yetenekli cocuklarin BILSEM ydnergesi disinda
hukuki bir metinle temsil edilmedigini ve ihtiyac-
larina gore egitim alamadiklarini vurgulamistir.
GoOkdere ve Ayvaci (2004) sinif 6gretmenlerinin
Ustuin yetenekli cocuklarin 6zellikleri ile ilgili bilgi
seviyelerini arastirmis, 6gretmenlerin Ustiin yete-
nekli 6grencilerin kisilik ve zihinsel 6zellikleri ile
ilgili sorularda %50'nin Uzerinde, Gistin yetenekli
cocuklarin sosyal-duyussal, fiziksel o6zellikleri ve
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bunlara egitim verecek 6gretmen o&zellikleri ko-
nusunda ise %30 civarinda basari gosterdiklerini
belirlemislerdir.

Turkiye'de Ustiin yetenekli cocuklara bazi 6zel-
lestirilmis okullar yoluyla egitimler verilmektedir.
Bunlar Fen, Sosyal bilimler ve Glizel sanatlar ve
Spor liseleridir (Sahin, 2015). Ancak Ustiin yete-
nekli cocuklara yonelik egitim programlari yakin
gecmiste ortaya ¢ikmaya baslamistir. Hatta ka-
musal eylem planlarinin birkag yillik gegmisinin
oldugu gorilmektedir. Bu eylem planlarindan en
yenisi 2013-2017 yillarini kapsayan Ustiin Yete-
nekliler Ogrenciler icin Meclis Arastirma Komis-
yonu Stratejik Eylem Raporu'dur. Bu raporun 6ne
¢ikan unsurlar Gstin zekanin ¢coklu bakis agisi ge-
rektirdiginin kabul edilmesi, okul dncesi donem
ebeveyn katkisina 6nem verilmesi, farkli diizeyler-
deki 6grenciler icin farkli modellerin 6nerilmesi ve
Ustlin yeteneklilerin istihdam oranlarinin artiril-
masi sekline 6zetlenebilir. Sak ve digerleri (2015)
Turkiye'de Ustlin yeteneklilerin egitimi konusunda
son yillarda dikkate deger gelismelerin oldugunu,
buna karsin tanimlardaki tutarsizliklar, tanim ve
uygulama arasindaki uyumsuzluk, ulusal tanila-
malardaki yetersizlikler, program tirlerinin yeter-
sizligi, 6gretmen niteliginin disikligl, program
gelistirmede uzman yetersizligi ve Ustlin yetenek-
lilerin egitimine karsi olan tutumlar gibi bazi prob-
lemlerin hala ¢6zim bekledigini belirtmektekiler.

Sonug

Yapilan pek cok arastirmada Usttin cocuklarin
secimi ve niteliklerine odaklanilmistir. Oysaki bu
yazinin da basinda deginildigi gibi 6l¢lt ve yor-
dayici puanin uyumlu olup olmadigina hig bakil-
mamistir. Ustiin cocuklarin egitimleri sonrasinda-
ki yasam basarilari Gzerinde hi¢ distiniilmemis
bir konu olarak kalmistir. Ustiin olduklarina karar
verilen ve bu yonde egitim alan cocuklarin iler-
leyen yasamlarinda ne gibi basarilar elde ettigi
bilinmemektedir. Bu nedenle mutlaka bir izleme
degerlendirmesi yapilmalidir. Ustiinlerin secimine
yonelik olarak belirlenen eksiklikler su sekilde si-
ralanabilir;

e Basvurulan 6lgme yaklasimlarinin yanhhgi veya
dezavantajlarindan kaynaklanan sorunlar,

o Ustiinlerin egitimleri sonrasindaki basari du-
rumlarina iliskin bilgi yetersizligi,

e Merkezi sinavlar haricindeki 6lcmeler arasi tu-

tarsizliklar,
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e Merkezi sinavlarin Ustln nitelikleri 6lcmekten
ziyade bir egitime veya 6grenmeye dayali so-
rulardan olusmasi,

e BEP'lerin degerlendirilmemesi veya yetersiz
degerlendirilmesi,

o Genel bir degerlendirme yapmaya imkan tani-
yacak veri bankasinin olmamasi,

e Secme ve yerlestirme siirecinin ¢cagin gerekle-
rine gore revize edilmemesi,

e Toplumsal normlara gore hazirlanmis bir sec-
me ve yerlestirme mekanizmasinin olmamasi,

o Ustiinleri egitecek egitmenlerin performansini
sorgulayacak bir yapinin olmamasi.

Butlin bu sorun alanlari Gistiinlere yonelik ola-
rak yuritilen programlarin beklenen faydayi sag-
lamasina engel teskil etmektedir. Ustiinlere yone-

lik programlar halen mevcut 6gretim kurumlarin-
daki programlardan belirgin 6l¢lide farklilasama-
mistir. Ustiinlere yoénelik uzmanlasma temelinde
bir egitim yulritebilmek icin bu yonde egitim ve-
ren kurumlarin Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetle-
ri Genel Midirligi’'nden bagimsiz bir ¢ati altinda
toplanmasi gerekmektedir. Bu genel midurlugiin
mevcut yapisi ile Ustlinlere yonelik islevsel bir egi-
tim ylrtitmesi mimkiin gériinmemektedir. Bunun
yaninda Ustlinlerin tanilanmasi, egitilmesi ve yon-
lendirilmesi anlaminda tlkemizdeki akademik ¢a-
ismalar ve akademik yapilanmalar da yetersizdir.
Milli Egitim Bakanlidi teskilat yapisi icin dnerilen
degisiklikler Yiiksekdgretim Kurulu ve Universite-
ler icin de hayata gecirilmelidir. Bu sorunlardan
se¢cme ve yerlestirme ile ilgili olanlarin ¢ézimii
icin sekil 1'deki gibi bir yapi 6nerilebilir.

)

3. sinif Olgmeler ile Performans ve Ogrencilerin

4. sinif Ogrenci dlgtitleri secimi ve gozden
Performansini karsilastirma gecirme
saptama

Olgmeler ile @ Egitimlerin

segim Baglamasi

olcltlerin

belirlenmesi Ogrenme 7

Olcutlerinin P

belirlenmesi J‘

BEP ve Cikti
kontrolu
Gozden gegirme Zaman serili j
egitimleri olcmeler <
J
Yasam izleme izleme Sistem igin
becerileri icin Olcuimleri Degerlendirmesi Doénat
oOlcutler

Sekil 1. Ustiinlerin secimi, egitimi ve izlenmesi icin bir model énerisi
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On dort basamaktan olusan bu modeldeki her
bir basamak ise su sekilde aciklanabilir;

1. Ustiin cocuklarin hangi kademelerde egi-
time alinacagina dair kararlarin verilmesi: Ul-
kemizde 6grenim kademesi ve suresi siklkla de-
gismektedir. Bu durumda Ustiin ¢ocuklarin hangi
siniflardan secileceginin kararlastirnlmasi gereke-
cektir. Gegmis yasantilar, sosyal dokudaki gelisme
ve cocuklarin gelisim 6zellikleri de bu yonde bir
karar mekanizmasinin olusturulmasini zorunlu kil-
maktadir.

2. Ustiin cocuklarin secimiigin él¢iitlerin be-
lirlenmesi: Ustiin cocuklarin seciminde pek cok
kistas g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Ancak ya-
pilan 6lgmelerin birbirinden farkli olmasi, tlkelere

rekmektedir. Bu islem yapilan yanhslarin bir daha
yapilmamasi adina 6nemli gorilmektedir.

6. Ogrenme olciitlerinin belirlenmesi: Bu
evrede Ustlin cocuklarin egitimlerine baslamadan
once beklenen performans diizeylerinin belirlen-
mesidir. Bu performans diizeyleri 6nceden secil-
mis ve egitime alinmis Ustlin cocuklardan edinilen
tecrlibeler ile olusturulur. Ayni zamanda 6grenme
surecinin yonini de tayin eder. Belirlenen 6lcuit-
ler mutlaka 6grencilerle paylasilmalidir.

7. Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin
(BEP) olusturulmasi egitimlerin baglamasi: Og-
renme slrecine donuk dlcttlerin 6grencilerle pay-
lasilmasi ve bireysellestirilmis 6gretim programla-
rinin olusturulmasi ile egitime baslanir. Ogrenciler

gore gelismislik o©l-
citiiniin  degisebil-
mesi gibi nedenlerle
Ustin  c¢ocuklarda
aranacak nitelikle-
ri (Olcitleri) ortaya
koyacak bir dizi ¢a-
lisma yapilmasi ge-
rektirmektedir.

3. Ogrenci per-
formansini sapta-
ma: Bu evrede asll
olan egitimsel biri-
kime dayanmayan,
buna karsin dogus-
tan getirilen 6zellik-
leri ortaya ¢ikaracak
bir performans ol-
¢imunin yapilma-

hakkinda yeterlibilgi
edinilmeden BEP’ler
hazirlanmamalidir.
Hazirlanan BEP belli
donemlerde  gilin-
cellenebilir  yapida
olmalidir.

8. BEP ve Cikti
kontrolii: Buasama-
da Bireysellestirilmis
egitim  programla-
rina dondk bir de-
gerlendirme vyapilir.
Gerek gorillyorsa
BEP’ler revize edilir.
BEP’ler egitim sire-
cinde ve egitim son-
rasinda uzmanlarin
katildigitoplantilarla

sidir.

4. Performans dl¢iimii ile 6lciitiin karsilasti-
rilmasi: Bu evre 6l¢lilen performansin daha 6nce
titiz calismalarla ortaya konulan ol¢litlere goére
durumunun degerlendirilmesi evresidir. Bu evre
Ustlin 6grencilerin seciminin yani sira belirlenen
Olcutlerin yerindeligini de test etme imkani vere-
cektir.

5. Ogrenci secimi ve gozden gecirme: Bu
asamada secilen 6grenci performansi ile bir veri
bankasinin olusturulmasi amacglanmaktadir. Bu
veri bankasi toplumsal bazi degerlendirmelerin
yapilmasina olanak saglayacak, yapilan se¢cme
surecinin de kendisini yenilemesine katkida bulu-
nacaktir. Ayrica yapilan secimlerin dogru olup ol-
madiginin elestirel bir gézle degerlendirilmesi ge-
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degerlendirilmelidir.
BEP ve performans arasindaki farklar agiklanmaya
calisilr.

9. Zaman serili 6lgmeler: Ogrencilerin egi-
timleri boyutunda diizenli olarak &l¢iimler alinir.
Raporlastirilir. Onceki ve sonraki élctimlerle kar-
silastirmalar yapilarak okullar ve teskilat arasinda
paylasihr.

10. Gozden gecirme egitimleri: Verilen egi-
timlerin degerlendirilmesi stirecidir. Eksiklikler be-
lirlenip olcltlere neden ulasilamadigi sorgulanir.
Bu degerlendirmenin egitim siirecinin sonlarina
dogru yapilmasi 6nerilir. Mimkiinse (Yeterli za-
man var ise) belirlenen eksikliklerin yeni yaklasim-
larla giderilmesine calisilir.
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11. Yasam becerileri icin odl¢iitlerin belir-
lenmesi: Egitimlerini tamamlayan o6grencilerin
yasam gostergelerinin karsilastirilmasi icin 6l¢tt-
lerin belirlendigi evredir. Bu evre verilen egitimle-
rin yasama donuk yanini ortaya koymak amaciyla
planlanir.

12. izleme Olgiimleri: Egitim verilen (istiin co-
cuklar kesintisiz bir bicimde izlenir. Basari kanitlari
(Statd, bulus, 6dil vb.) toplanir.

13. izleme Degerlendirmesi: Yasam becerile-
ri icin belirlenen oOlcutler ile basar kanitlan karsi-
lastirihir.

14. Sistem igin doniit: Bu 14 adimda edinilen
tecriibeler gézden gecirilerek tstiin cocuklarin se-
¢imi, egitimi ve basarisi degerlendirilir.

Onerilen bu modelde (i¢ noktada élctitler (egi-
tim Oncesi, egditim ve egitim sonrasi) belirlenir.
Onerilen modeltanilayici, bicimlendirici, diizey be-
lirleyici ve izleme degerlendirmesi yaklasimlarini
icermektedir. Bu model ile BEP'ler de degerlendi-
rilmektedir. Butlin streclerde komisyon tesekkuli
ile degerlendirmeler yapilmaldir. Bdylelikle alinan
kararlar daha yuksek diizeyde benimsenecektir.
Olusturulan modelin ke genelinde uygulanmasi
ile daha buyuk 6rneklemlere ulasilacagindan bél-
gesel, bireysel, toplumsal bazi degerlendirmeler
icin de veri toplanmis olunacaktir.
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Enderun Mektebi ve Osmanli‘da
“Ustiin Yeteneklilerin Egitimi”

Dog. Dr. Mustafa GUNDUZ
Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Turk egitim tarihinin en uzun, orijinal ve renk-
li ddnemini olusturmasina karsin Osmanl egitim
sistemi, kurumlari, kisileri ve eserleriyle hala blylk
bilinmezlerin oldugu bir diinyadir. Osmanli egitim
sistemi denildiginde ilk akla gelen medreselerin
amaci, 6nemi, cesitliligi, programlari vb. gibi ni-
telikleri izerine kusatici eserler henliz ¢cok azdir.
Bunun yaninda, sibyan mektepleri, kadinlarin ve
kizlarin egitimi, sanat egitimi ozellikle de tekke ve
zaviyelerdeki tasavvuf ve tarikat egitimi hakkinda
bilinenler biiylk 6lctide Cumhuriyet donemi proje
tarih yaziminin yeni bir millet ve toplum yaratmak
idealine hizmet etme amaciyla yazilmis psikolojik
dizeyi yiksek eserlerdir. Osmanl egitimi denildi-
ginde daha ¢ok Tanzimat sonrasi modernlesme
doéneminin 6ne ¢ikarilmasi meseleyi daha da kar-
masik ve anlasilmaz hale getirmektedir.

Osmanlhilarda Ustiin Yeteneklilere Ozgiin
Bir Egitim Var miydi?

Osmanli egitimi denildiginde 6ncelikle med-
rese hatirlanir. Bunun yaninda sibyan mekteple-
ri, tekke ve zaviyeler, alim ve ariflerin evlerinde-
ki ilim meclisleri, kitlphaneler, kervansaraylar,
sifahaneler, esnaf ve sanat loncalari da egitim
mekanlariydi. Bunlar icinde en 6nemlisi, toplum-
sal statu degistirmeye en iyi hizmet eden siiphesiz
medrese idi. Uzun ve mesakkatli bir egitim siireci-
ni bitiren medrese talebeleri, icazet aldiktan sonra
mdaderris, kadi, miftd, Gst dizey devlet memuru
olabiliyor ya da Saray biirokrasisine dahil olabili-
yordu. Bu yazinin konusu bakimindan medrese-
nin en onemli niteligi, buraya kabul edilen tale-
belerin sinifsal farkhlklarina itibar edilmemesiydi.
Toplumun hemen her kesiminden zeki, kabiliyetli,
caliskan ve elbette sansi yaver giden ve bir tiir pat-
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ronaj dairesine girebilenlerin hayatlari buytk 6l-
clide degisebiliyor ve sinifsal sicrama yapabiliyor-
du. Osmanli toplumu buyuk 6lctide statik bir yapi-
daydi ve mimkin oldugu kadar kimsenin sosyal
ve cografi konumunu degistirmemesi isteniyordu.
Bu durgun diizende dikey harekete imkan taniyan
en etkili strateji medresede okumakti. Zira medre-
seden icazet alan kdy ¢cocugu da olsa en Ust mer-
tebelere tirmanabiliyordu.

Osmanhlarda Ustiin zekalarin egitimi, ozel
yeteneklilerin egitimi gibi meseleleri tartismak
anakronizmden ileri gitmez. Zira bu kavram ve
olgular modern dénemin icatlandir ve klasik Os-
manl doneminde karsiliklari yoktur. Egitimin bir
kamu hizmeti ya da butiin topluma mecburi bir
katilim gorevi olarak ortaya ¢ikmasi tamamiyla
sanayi toplumu sonrasi sartlarin ortaya koydu-
gu bir ihtiyactir. Bunun karsiligini modern 6ncesi
zamanlarda aramak beyhudedir. Hatta Avrupa'da
sanayilesme, sehirlesme ve kapitalist ekonomik
diizeninin bir geregi olarak ortaya ¢ikan modern
egitimin, Osmanllar tarafindan taklit edildigi Tan-
zimat donemi bile bu anlamda hayli tartisiimaya
deger bir meseledir. Zira Avrupa’nin kendi ihti-
yaclari dogrultusunda icat ettigi modern egitimin
toplumsal, ekonomik ve kilturel tabani Osmanli
toplumunda yoktu. Ancak Tanzimat devlet adam-
lar salt oykiinmeci yaklasimla Avrupa egitimini
eklektik tarzda taklit etmeye karar verdiler ve
klasik egitim kurumlarindan bazilarini bile isteye
kapatirken bazilarini da zamana birakarak yok ol-
masini beklediler. Bu bakimdan Osmanli egitim
kurumlari arasinda 6zgiin bir yeri olan saray okulu
Enderun Mektebi'nin bir tiir Gsttin yeteneklilerin
egitildigi merkez olarak distintlmesi tarihi zorla-
mak ve kavramsallastirma hatasina diismek anla-
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mina gelir. Enderun’u kendi zamani igerisinde de-
gerlendirmek icap eder. Su halde Enderun ne idi,
nasil ve nicin ortaya cikti?

Enderun Mektebi Nedir?

Bir batili seyyah, Osmanli egitim sistemi ve En-
derun Mektebi hakkinda ideal devlet ve toplum
tasavvurunun biyuk Ustadi Platon'dan hareketle
soyle bir degerlendirmede bulunur: “Eflatun, eger
Osmanlilarin tatbik etmekte olduklari egitim sis-
temlerini gorebilseydi ondan ¢ok kuskulanacakti.
Hosuna gitmeyen bazi noktalar istisna edilirse tas-
vip edecegi giizel taraflar sunlar olabilirdi: Omiir
boyunca devam eden tahsil, ruh ve bedenin esit
derecede egitimi, askerlik ve sivilligin ayrilmasi
(tam manasiyla olmasa bile) aile baglanyla ilisigi
kalmamis, nispeten bagimsiz bir ordu, ferdin dev-
let idare sistemi tarafindan siki bir murakabeye
tabi tutulmasi ve hepsinin Ustlinde hiikiimetin
akillrinsanlar tarafindan idare edilmesi. Bu, Osmanl
sisteminin temelini kuranlarin Eflatun’u yakindan
taniyip tanimadiklari bilinen bir sey degildir. Fakat
tatbikat sahasinda Osmanlilar, Eflatun’un prensip-
lerine iyice yaklasmislardir. Hatta bazi hususlarda
Eflatun’u da gectiler” (Ahmed Djevad, 140).

Bu kisa degerlendirmenin de isaret ettigi Gizere
Enderun Mektebi Osmanlilarin en 6zgln egitim
mekanlarindan biri, hatta yeganesidir. Galip ihti-
malle devletin ilk zamanlarinda bu kurumun orta-
ya ¢ikmasinda Roma ve Bizans devlet gelenekle-
rinden etkilenme s6z konusuydu.

Enderun (i¢ ana kissmdan meydana gelen Top-
kapi Sarayr'nin i¢ sarayl anlamina gelir. Padisah ve
yakin cevresinin yasadigi, devlet islerinin gorl-
digl yerdir. Devsirilen gencler burada egitilmek-
tedir. Enderun mektebi, -genel kabule gore- Il
Murat devrinde kurulmus ve Fatih Sultan Meh-
med zamaninda kurumsallasmis 80-100 arasinda
yetenekli gencin siki bir sekilde yeni bir kimlik ve
kisilik kazandigi yerdir. Burasi, devletin merkez
ve tasra, askeri ve mulki personelini yetistirmek
Uzere irk ve din esasi gozetilmeden liyakat, kultur
ve disiplini merkeze alan felsefeye sahip egitim
merkezidir. Devsirildikten sonra istanbul’a getiri-
len genclerden en yeteneklileri belli stireclerden
gectikten sonra Topkapi'daki Enderun‘a ayrilirlar-
di. Enderun’un anlasilabilmesi icin 6ncelikle dev-
sirme sistemine bakmak gerekir. Devsirme siste-
minin esasi da askerlik ve savas esirleriyle ilgili bir
meseledir.
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Devsirme ve Enderun’a Secilme

Osmanlilarda devsirme meselesi hakkinda gu-
venilir ve genis bilgiler veren tarihcilerin basinda
Abdiilkadir Ozcan, Kemal Beydilli, ismail Hakki
Uzuncarsili ve Halil inalcik gelir. Adi gecen tarih-
cilerin arastirmalarina gore devsirme sistemi Os-
manli askeri sisteminin bir uygulamasi olarak Sel-
cuklu pratiginin (gulam) etkileriyle ortaya ¢ikmis-
tir. Zamanla Ust diizey devlet adami yetistirmek
icin Enderun’un personel ihtiyacini karsilamak
amaciyla da is gdrmeye baslamistir.

Devsirme, islam hukukuna gére savas esirleri-
nin asker alarak istihdam edilmesi ya da ganimet
olarak degerlendirilmesi hususunu diizenler. Buna
gore, savas esiri erkeklerin beste biri devletin pa-
yina duser. Bunlar devlet lehine savasmak Ulzere
asker yapilirlardir. Bunun yaninda Osmanli devle-
ti Misliiman bir devlet olmasinin yaninda gayri-
muslim topluluklarin da devletiydi. Gayrimuslim
erkekler askere alinmaz ancak bunun yerine cizye
verirlerdi. Ancak zamanla devlet asker ihtiyacini
karsilamak Uzere, cizye yerine gayrimuslimleri de
dogrudan askere alma yoluna gitmistir. Bu siire¢-
te bedenen oldugu kadar zihnen de en yetenekli
insanlarin devsirilmesi gozetilmistir. Bunlar arasin-

) > ' i .=

Resim 1: Devsirme son derece siki kurallara bagli olarak
yapilirdi. Resimde devsirilecek ¢ocuklarin ebeveynleri,
komsu kadinlar ve kéyiin papazinin gézetiminde gencgler
Osmanl memuru tarafindan seciliyor ve kaydediliyor.
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dan 6zellikle zekasi ve diger bazi kabiliyetleri ba-
kimindan akranlarindan ayrilanlarin devlet idare-
sinde gorevlendirilmesi dlsiiniimustir. Devletin
onemli noktalarina getirilecek bu kisilerin hemen
her bakimdan hususi bir egitime tabi tutulmasi
zaruriyetinden dolayi devsirme sisteminin bir ug
birimi olarak Enderun Mektebi ortaya ¢ikmistir.

Fatih Sultan Mehmed zamaninda devsirme ko-
nusu belli esaslara baglandi ve bir kanun hazirlan-
di. Devsirme ihtiyaca gore (g, bes ya da yedi yil-
da bir gerceklesirdi. Devsirme memurlarina yerel
idareciler yardimci olmak zorundaydi. Devsirme
yapilacak yerler 6nceden ilan edilirdi. Devsirme
memurlari ellerinde Sultan'in bir berati oldugu
halde belirlenen yerlere giderler, yerli memurlar
da onlara yardimci olurdu. Ahali devsirmeye uy-
gun yaslari sekiz ila yirmi arasinda degisen erkek
cocuklarini papaz refakatinde meydanda toplardi.
Yapilan iste suiistimal olmamasi icin oldukga kesin
kurallar belirlenmisti ve uymayanlar da siddetli se-
kilde cezalandirilirdi.

Devsirme kanununa gore ¢ocuklarin secimin-
de son derece siki kurallar getirilmisti. Onceleri
sadece gayrimuslim ¢ocuklarindan, asil bir aileye
sahip, papaz ogullari, iki cocuktan sadece biri, ai-
lede en saglikli, zeki, goriintsi diizgiin, uzun boy-
lu olanlar secilirdi. Ailenin tek ¢ocugu, yetim ya
da oksizler, acgozliler, bir meslek sahibi olanlar,
Tiirkce bilenler, daha énce istanbul’a gelmis olan-
lar, babasi koy kethtidasi olanlar, coban ¢ocuklar,
kel, fodul ve kdse ve evli olanlar ise devsirilmezdi.
Bosna halki islam’l toptan kabul ettikleri icin on-
lara bir cemile olarak cocuklari devsirilebilirdi. Ar-
navut, Bosnak, Sirp, Rum, Bulgar, Hirvat ¢ocuklar
tercih edilirken Turk, Kirt,

diizenlenen “egkal defteri"ne butiin ayrintilariyla
kayit edilirdi. Bu defterlerden biri devsirme me-
murlarinda kalir, digeri de cocuklari istanbul’a ge-
tirecek olan “suirlici”ye emanet edilirdi. Cocuklar
artik‘stirlict’'ye teslim edilir ve 100 ya da 200 kisilik
gruplar halinde biitlin glivenlik 6nlemleri alinarak
yola koyulurlardi. Genellikle kirk haneden bir ¢o-
cuk alinirken, bazen de ihtiyaca gore farkh uygu-
lamalar olurdu.

Aile yuvalarindan sekiz ila yirmi yas arasindan
cekilip alinan bu gencler istanbul’a gelmek konu-
sunda her zaman istekli de olmayabiliyordu. Her
aile cocugunu vermek konusunda istekli olmaya-
bilirdi. Zira bu kesin bir kopus anlamina geliyordu.
Onun icin bazilari cocuklarini erken yasta evlen-
diriyor, bazi anne babalar da nakdi bedel 6deye-
rek muafiyet kazaniyordu. Diger taraftan bircok
ebeveyn bunun aksine cocuklarinin devsirilme-
sinden memnundu. CUnku onlarin kendileri gibi
fakir kalmaktan kurtulacaklarini, kabiliyetlerine
uygun birinci sinif tahsil gorerek ileride servet ve
mevki sahibi olacaklarini biliyorlardi. Hakikaten,
bu ¢ocuklarin anne babalarindan ¢ogu, devsirme
sisteminin bir yiik olmaktan ziyade buyuk bir im-
tiyaz oldugu kanaatinde idiler. Bunda hakli idiler.
Bircok hallerde Tiirk anne ve babalarin kendilerini
kiskandiklar vaki olmustur. Bazi Turkler Hiristiyan-
lara para veriyor ve 6z evlatlari icin, tipki o ailenin
cocuklari gibi Hiristiyan adi altinda beyannameler
yazdinyorlar ve bu sekilde padisahin kolesi olarak
hizmete girmelerini saghyorlardi. Dinfintiba, siyasi
nazariyeler bir tarafa birakilirsa, devsirme usuli-
nln anne ve babalara hicbir surette kotuliginin
dokunmadigi gortlmektedir.

Erken yaslarda bir ¢o-

Acem, Rus, Yahudi, Giircu
ve Cingene ¢ocuklar dev-
sirilmezdi. ilk zamanlarda
daha ¢ok Balkanlardan ve
gayrimuslimlerden ¢ocuk
devsirilirken, daha sonra-
lari Anadoludan ve Mis-
limanlardan da ¢ocuklar
alinmaya baslandi.

Devsirme

memur- = e
e et : aEd 4 Lo
lari  devsirmeye misait 10 1
cocuklarin  durumlarini

oncelikle vaftiz defter-

lerinden kontrol ederdi.
hizmet veriyor.

Resim 2: Topkapi Sarayindaki Enderun‘a gelmeden dev-
sirilen gencglerin siki bir egitimden gecirildigi ti¢ saraydan
biri: Ibrahim Pasa Saray. Sultanahmet Camii karsisinda
bulunan bu saray bugiin Tiirk islam Eserleri Miizesi olarak

cugu anne babasinin elin-
den alarak, devlet hizme-
tine sokulmasi ve bu su-
recte de din degistirmesi
bircok sahada tartismaya
sebep olmustur. islam
alimleri bu meseleye iki
sekilde cevap vermisler-
dir: Birinci olarak: “Her
cocuk islam fitrati (izerine
dogar, daha sonra anne
ve babasi onu farkli inang-
lara sokar” itikadi esas ali-
niyor, dolayisiyla Hristiyan
bir cocugun Madisliman

SR

Ardindan secilen c¢ocuk-

larin durumlari iki nisha
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gil, aksine aslina déndiirme olarak yorumlaniyor-
du. ikinci olarak da devsirilerek padisah hizmetine
alinan gencler baba ocagindan ayrildiklarinda ¢ok
kiicuk yaslarda olduklarindan bu ayrilisin acisini
fazla idrak edemiyorlardi. Dini kanaatleri de esasli
bir surette kafalarina yerlesmemis oluyordu.

istanbul’a getirilen cocuklar éncelikle siinnet
ettirilir ve Turk ismi verildikten sonra egitimle-
ri icin Enderun Mektebi'nin hazirlik safhasi olan
farkli saraylara gonderilirlerdi. Bu arada devsirme-
ler gecici bir stire “Tiirk'e verme” usulii adi altinda,
Turk koylilerinden birinin yanina verilerek dil,
orf ve adet 6grenmesi saglanirdi. “Tirk'e verme”
bes-sekiz sene kadar siirerdi. Bazi durumlarda da
uygulanmazdi. Donuslerinde durumlar kontrol
edilir, Edirne Sarayi, ibrahim Pasa Sarayi ve Galata
Sarayr'ndan birine acemi oglan olarak kaydedilir-
di.

Enderun Mektebine Hazirlik: Edirne, Galata
ve ibrahim Pasa Saraylan

Osmanli Saltanatinin askerive idari elitlerini ye-
tistirmek amaciyla gelistirilen Topkap! Enderun’u
adeta bir Universiteydi. Dolayisiyla buraya gelme-
den ciddi bir hazirlik safhasindan ge¢cmek gere-
kiyordu. Galata Sarayi, Edirne ve ibrahim Pasa ve
Acemi oglanlari mektepleri Enderun icin hazirlik
okullari hikmlndeydi. Bu saraylar arasinda en
onemlisi Galata Sarayi idi. Vaktiyle 'Voyvoda’ kona-
g1 denilen Galata, Persembe Pazari’'nin yukarisinda
ormanlik bir alandu. Il. Beyazit bir kis glinli burada
avlanirken siddetli soguk Gzerine siginacak bir yer
arar ve karsisina etrafi giillerle cevrili kuliibe cikar.
Orada Gul Baba adinda miinzevi bir dervisle karsi-
lasir. Sohbetten memnun kalan padisah seyhe bir
isteginin olup olmadigini sorunca seyh:

-"Padisahim, su tepecige bir mektep yaptir-
manizi isterim. Orada okuyup yazanlari devlet
hizmetlerinde kullanirsiniz. Devlete lazim olur”
deyince Sultan Beyazit, o bélgeye bir cami ve ya-
nina da bir mektep insa eder. Okula bir aga tayin
edilir ve savas esirlerinden zeki, guirbiiz, yetenekli
gencler buraya alinir.

Galata Saray’inda egitim goren genclere ozel
elbiseler giydirilir ve haftalik harchklar verilirdi.
Okulda sinif yerine “oda” tabiri kullaniliyordu ve
farkli odalar vardi. Burada dil derslerinden, sanat
ve edebiyata varincaya kadar farkli bilgiler 6gre-
tiliyordu. Ozellikle silah kullanmak, savas teknik-
lerini bilmek talebeler arasinda 6nemli bir isti. Bu
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konularda hocalarin goziine girenlerin daha Ust
noktalara gelmeleri kolaydi.

Edirne ve ibrahim Pasa Saraylari da tipki Galata
Sarayr'ndaki usule benzer sekilde egitim yapiyor-
du. Edirne Sarayi'ndan bugiine ulasan bir mekan
maalesef yoktur. Kanuni Sultan Siileyman’in da-
madinin eski bir Bizans sarayi Ustline yaptirdigi
ibrahim Pasa Sarayi ise Sultanahmet Camii'nin
kuzey kisminda Tuirk-islam Eserleri miizesi olarak
varhgini strdirmektedir. Buraya ayni zamanda
ibrahim Pasa Enderun’u da denirdi. Devsirilen co-
cuklar dogrudan ya da bir Turk ailesinin yanindaki
ikametinin ardindan buraya getirildiginde “ilm-i
kiyafet” erbabina havale edilirlerdi. Kiyafet ilmin-
den maksat, bir insanin el, yiiz, g6z, kas, kulak vb.
uzuvlarindan hareketle onun karakteri, Kkisiligi
hakkinda bilgiler veren bir ilimdir. Boylece mem-
lekete faydali insanlar olup olmayacagina yonelik
glcll bir kanaat edinilirdi.

Topkapi Sarayi Enderun Mektebi'ne
Secilme

Galata, Edirne ve ibrahim Pasa Saraylarinda
hem ilmi hem de askeri derslerini tamamlayan
talebelerden en yetenekli, zeki ve sadik olanlar,
Topkapi Sarayi'na yer bosaldik¢a nakledilmek icin
yeni bir secime tabi tutulurlardi. Enderun’a alina-
cak olanlarin secimi Ayasofya Camii'nin arka ka-
pisi civardaki Bab-1 Himaydn'dan gecilince, Saint
irini Kilisesi'nin bulundugu meydanda yapilirdi.
Bu meydan devsirmeler icin kesin bir yol ayrimi
anlamina geliyordu. Bosna, Hirvatistan, Sirbistan,
Arnavutluk, Macaristan, Lehistan hatta Rusya,
Fransa, italya ve Anadolu’nun cok farkl sehirlerin-

Resim 3: U¢ saraydan birinde egitilen acemi oglanlarin
en iyileri segilerek Topkapi Sarayi’'ndaki Enderun‘a alinir-
lardi. Enderun’un giriginden gecenler icin artik yepyeni
bir diinya baslamis demek oluyordu.
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den getirilen gencler toplumsal hiyerarside bir tist
sinifa ¢cikmanin ilk heyecanini yasiyorlardi. Artik
hayata baska bir gozle bakmaya basliyorlar ve hii-
viyetleri de bastan asagi degisiyordu.

Topkapi Enderun’una girmeye ehil gorilenler
farkli gruplara ayinhrlar ve farkli odalara alinarak
egitime ve hizmete yeniden baslarlardi. Ozellik-
le askeri ve idari bakimdan yetenekli olanlar 6n
planda olurdu. Ancak ilmi mahareti yiiksek olanlar
da oda miuderrisliklerinde goérev alabilirlerdi. Top-
kapi Sarayi'na yeni gelen acemiler, oda agasi olan
muallimlerine “lala” diye hitap ederlerdi. Burada
eski bilgi ve becerileri Gizerine yeni bastan bir egi-
tim baslardi. Sarayda kadrolu hocalar yaninda bazi
derslerivermekicin disaridan da hocalar getiriliyor
ve bu konuda kapilar sonuna kadar agihyor, hicbir
masraf ve kulfetten kacinilmiyordu. Enderun'da
verilen terbiyeden asil maksat, padisaha ve dev-
lete hizmet icin gerekli

ruyordu. Usul-i Fikih, Kelam, Hadis ve Tefsir ilimler
hiyerarsisinin tepe noktasini teskil ediyordu. Bu
dersler genelde medrese diinyasinin en seckin
mduderrisleri tarafindan veriliyordu.

Osmanli sarayinin uzun sireli ilmi gelenek-
lerinden olan padisah huzurunda bir meselenin
derinlemesine tartisiimasi seklinde cereyan eden
Huzur derslerine sarayda genis bir katihm olurdu.
Kesin bilgiler olmasa da Huzur derslerine Enderun
talebelerinin de katildigi var sayilabilir. Bu dersler-
de siki mizakereler yapilirdi. Enderun'da egitim
dili Tirkce olmakla birlikte edebiyat ve sanat dili
olarak Farsca, din ve ilim dili olarak da mutlaka
Arapca egitimi yapilirdi. Enderun talebeleri bu dil-
lere tam bir vukuf icinde yetistirilirlerdi.

Gerek Topkap! Enderun’'unda gerekse Galata
Sarayl, ibrahim Pasa ve Edirne saraylarinda olduk-
¢a kiymetli, bircogu nadir sayilabilecek kitaplarla

dolu kutiphaneler vardi.

zarafet ve tesrifat kural-
larini 6grenerek, saray ve
devlet islerinde ehil insan
olmakti.

Sarayda verilen dersler
birka¢c gruba ayrilmakta-
dir. Oncelikle islami ilimler
olarak bilinen medrese
dersleri ilk sirada yer ali-
yordu. Kuran-i Kerim'in
okunmasindan (ilmi kira-
at) baslamak Uzere tec-
vit ve ilmihal bilgilerinin
tekrariyla ise baslaniyor-
du. Sonra Birgivi Risalesi,

Resim 4: Enderun Mektebinde her seyden énce padisaha
hizmet ve sadakat égretiliyordu. Bu uygulamali egitimin
teorik yondi elbette kitaplar ve miiderrisler tarafindan tak-
viye ediliyordu. Enderun Mektebi talebeleri icin Sarayda
yapilmis son derece kiymetli kitaplarla dolu Ill. Ahmed
Kiitiiphanesi son derece sik ve ¢ekici goriiniiyor.

Butiin talebeler buradaki
kitaplardan faydalanabi-
liyordu. Kutiphanelerde
hattatlik, stisleme ve cilt
sanatlariyla ilgili dersler
de verilirdi. Bu sayede
Enderundan ¢ok sayida
sanatkar, sair, erbab-1 si-
yaset, tarihci, miizik hoca-
lari, yapimcilan yetismis-
tir. Enderun’da ozellikle
musiki egitimine O6nem
verilmistir. Seferli kogusu-
nun arkasinda meskhane
bulunuyordu ve orada as-

Halebi, Kudari gibi klasik

rin en ileri mizik hocalari

fikih ve akaid kitaplari
okunurdu.

Enderun'da verilen derslerin ikinci grubunu
islamiilimlerin dil, gramer ve mantik grubuna dahil
olan ve temel eserleri anlamaya yarayan “arac/alet
ilimler” olusturuyordu. Arapcanin kelime ve climle
yapilarinianlatan sarf, nahiv, mantik, meéni, beyan
bu derslerin basinda geliyordu. Uciincii grup ders
halkasinda “koltuk dersleri” de denen ve islami
ilimleri daha iyi anlamayi saglayan matematik, ge-
ometri, astronomi, kimya, fizik vb. bulunuyordu.
Bu dersleri 6grenmek isteyenler genelde zaman
ve mekan bakimindan serbest birakiliyor, talebe-
ler bu dersleri 6grenmeye tesvik ediliyor ve farkli
imkanlar da sunuluyordu. Dérdiincii ve belki de en
dnemli ders grubu ise, temel islami ilimler olustu-
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sesi glizel olan ve miizige
kabiliyeti olan talebelere dersler veriyor santur,
tambur gibi degisik muzik aletleriyle egitim yap-
tinyordu. Bu suretle yetisen hanendeler, sazende-
ler, ser-mahfil, miezzin basi ve imam-1 sehriyari
oluyorlardi.

Ayni zamanda yazi (hiisn-i hattan rik’a, silus,
nesih vb.), siir, slisleme vb. sanat dallarinda mahir
olmak beklenirdi. Kemankeslik, dilgerlik, maran-
gozluk, micevher susleme, ileri diizey askerlik
teknikleri gibi harp teknikleri 6gretilen dersler-
dendi. Bu arada Padisaha hizmet, protokol kural-
lari, yemek hazirlama ve servis usulleri gibi adab-i
muaseret de en 6nde gelen egitim ritUellerini
olusturuyordu.
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Enderun dersleri arasinda sanat, spor ve ede-
biyatin temeli sayilabilecek etkinlikler de 6nem-
li bir yer tutuyordu. Hemen herkesin farkli spor
dallarinda maharet gostermesi beklenirdi. Ata
binmek, cirit ve tomak oynamak, mukallit ve cam-
baz seyretmek, kis glinlerinde saray bahcesinde
kartopu oynamak, lobut ve ok atmak basta gelen
spor aktivitelerindendi. Bu oyunlar buyik bir nese
icinde oynanir, bazen de padisah huzurunda icra
edilirdi.

Enderun koguslarinda bir an bile bos durmak,
zamani aylakca gecirmek s6z konusu degildir.
Herkesin hal ve hareketlerine, yiiriimesine, konus-
masina, saga sola bakmasina dikkat etmesi bekle-
nirdi. Enderun siniflarinin kurallari oldukga siki ve
disiplin vazgecilmezdi. Herkesin uymak zorunda
oldugu kurallardan bazilarini Tayyarzade Ata soy-
le siralamistir:

Resim 5: Enderun talebelerinin zihni egitimleri yaninda
siki bir fiziksel egitimleri de vardi. Talebelerin farkli spor-
larda mabhir olmalari beklenirdi. Enderun talebelerinin
cirit oynamasini seyretmeyi ¢ok seven IV. Murat'in kendisi
icin yaptirdigi mermer késk ve kitabesi.
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Buyuklerin yanlarinda laubali durmayip, dik
fakat mitevaz bulunmak. Haftada bir defa, Per-
sembe veya Cuma glinleri tenha bir yerde el ve
ayak tirnaklarini kesmek. Her sabah abdest alir-
ken yas tulbentle kulak icleri temizlenmek. En az
haftada iki defa tiras olmak, yiiz ve elleri daima
temiz durmak, surekli abdestli dolasmak, el ve
ayak havlularini her giin, mimkiin olmazsa iki
glinde bir degistirmek. Halk yaninda ve sofrada
gegirmemek, gerinmemek, esnememek ve halkin
ylzline serpercesine aksirmamak. Cemiyet icin-
de, bir topluluk arasinda bulunurken kulak, bu-
run, dis karistirmamak. Sogan, sarimsak, pastirma
gibi fena kokulu yiyecekler yememek. Dumanli
icecekler icip cevresindekileri rahatsiz etmemek.
Hocalar, biytikler ve misafirlerden evvel yemege
baslamamak. AJiz sapirdatarak telas ile yemek
yememek. Ekmek kirintisini yere ve etrafa dékme-
mek. Yemekten sonra elini agzini yikamak. Halk
yaninda kasinmamak, silkinmemek, pirelenme-
mek, kirli camasir giymemek, pis gezmemek, ha-
mamda bagskalarinin Gstlne kirli su sigratmamak,
saga sola salinmamak. Herkesin huzurunda ayna-
ya bakarak yiiziinden, burnundan kil cekmemek.
Kadinlar gibi acik renkte libas giymemek. Kimseye
karsi nobranlik, serkeslik etmemek, kibirlenme-
mek, 6gliinmemek. Yalan sdylememek, miibalaga
etmemek. Bliylk bir tarihci ya da filozof gibi s6z
soylememek. Konusma sirasinda agik ctimleler ve
kelimeler sarf etmek. Velev hizmetkari olsun, se-
bepsiz kimseyi incitmemek. Alcak karakterde ya-
ratilmis insanlara mahsus olan vefasizlik, merha-
metsizlik, cimrilik, ugursuzluk, minafiklik etme-
mek. Kimseyi zarara sokmamak ve kiskanmamak.
Fakir arkadaslara yardim etmek. Sakat, hasta ve
yarali olanlarla alay etmemek, eglenmemek. Kim-
senin malini izinsiz almamak. Yoneticilere, hocala-
ra, yaslilara, alimlere, sanatkarlara hiirmet goster-
mek. Asalet ve soyluluk iddiasinda bulunmamak.
Bos yere kimseye yalvarmamak. Sefahat ugrunda
blyuklik etmemek. Bir konuyu bilmedigi halde
biliyor iddiasinda bulunmamak. Asagilamak mak-
sadiyla bile olmasa da kimsenin taklidini yapma-
mak, sir saklamak, uyusturucu, alkol vb. saghga
ve akla zarar verici seyler icmemek. GUl ve guzel
kokular stirinmek.

Osmanli sarayinin mimarini, nakkasini, ressa-
mini, hattatini, katibini, imamini, miiezzinini, tarih-
¢isini, sairini, alimini, silahsorunu, hanendesini, sa-
zendesini, niktedanini, soytarisini Enderun Mek-
tebi yetistirirdi. Cogu kere de devletin Seraskerini,
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Kazaskerini, Sadrazamini, Kaptan-i

da bunlarin goreviydi. Bu kogusla-

Deryasini, Valilerini, elcilerini Ende-

TAYYAR-ZADE ATA

rin/siniflarin her birinden basari ile

run terbiye etmistir. 13. ylizyilldan OSMANLI gecenleri artik devletin daha (st
baslayarak Enderundan devlete SARAY TARIHI dlizey makamlari bekliyordu.
bilyuk hizmetleri dokunan 79 Sad- Térih-i Enderiin

razam, 3 Seyhilislam 36 Kaptan-i
Derya yetistigini Tayyarzade mes-
hur tarihinde zikretmektedir.

Enderun’da Yonetim ve
Hiyerarsi

Enderun mektebinde son de-
rece siki yonetim ilkelerinin ve kati
bir hiyerarsinin varligi s6z konu-
sudur. Her ne kadar zaman icinde
klasik diizen degismis olsa da var-
ligini son zamanlara kadar strduir-
mustr. Herkes kendinden (st ma-
kamlarda olanlara derin saygi gos-
termek zorundadir. Enderun’un
en blyldk memuru basmabeyinci

pazRLA
MEHMET ARSLAN

Resim 6: Enderun hayati ve isleyi-
sini orada yetisen birinin agzindan
anlatan ve literatiiriin en genis
Enderun Mektebi tarihi sayilabile-
cek Tayyarzdade Atd’min Tarih-i
Enderdin adli eserinin Latinize edil-
mis niishasinin ilk cildi.

Enderun Mektebi ve Osmanli
Devleti’'ne Katkilari

Osmanl devletinin ilk zaman-
larinda ekseriyetle gayrimislim-
ler devsiriliyordu. Bunun temel
nedeni islam savas hukuku ile
ilgili olmakla birlikte 6zellikle Fa-
tih Sultan Mehmet déneminden
sonra Turk devlet felsefesinin ge-
regine hizmet etmekti. Gelenege
gore ulke, hikimdarin malydi
ve oldiiginde cocuklari arasinda
paylasim baslar ve siki bir miica-
deleden sonra kutsal ‘kut’a kim eri-
sirse devlet bagkani o olurdu. Bu
kritik stirecte glcli Turk aileler de

demek olan silahtar ile baskatiptir.
18. ylzyila gelindiginde Enderun
su siniflardan olusuyordu:

1. Kiiglik oda

2. Buyuk oda: Bu iki kogusta daha ¢ok Galata
ve Edirne ve ibrahim Pasa Saraylarindan mezun
agalar bulunup, gorevleri Enderun’a yeni gelenle-
rin temel egitimlerinden mesul olmakti. ‘Dolama’
giydikleri icin bunlara‘dolamali’ derlerdi.

3. Dogancilar kogusu: Kirk kisi idiler. Vazifeleri
padisahin av hayvanlarindan olan dogan, sahin ve
atmacalarina bakmaktir.

4. Seferli kosugu: Bu kogusta bulunanlar Padi-
sahin 6zel esyalari, elbisesi, resmi kiyafetleri, bas-
lik, sarik ve kavuklarindan sorumlu idiler.

5. Kilerciler kogusu: Bu sinifta bulunanlar padi-
sahin yiyecegine, icecegine nezaret ederlerdi.

6. Hazine kogusu: Basta hazine agasi olmak
Uzere, diger yardimcilari devlet hazinesinin korun-
masi, ilgili yerlere 6demelerin yapilmasi vb. konu-
larinda sorumlu idiler. Hazine ve kiler koguslarina
gecebilmek icin otuz yasini gecmek gerekiyordu.

7.Has oda kogusu: Bu kogusun memurlari yak-
lasik kirk kisiden olusurdu. Temel goérevleri kutsal
emanetleri ve Hirka-i Sa’adet odasinin korunma-
sina ve temizligine bakmaktir. Bu mekanda yirmi
dort saat hi¢ durmaksizin Kur‘an-1 Kerim okumak
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micadeleye girebilir ve hanedan
degisebilirdi. Bu da siklikla aile ve
kardes kavgalarina ve devletin parcalanmasina
yol aciyordu. Fatih'in kardes katline cevaz veren
dizenlemesinin nedeni, devleti boyle bir krizle
karsilastirmamak idi. Devsirme sistemi ile yetisti-
rilenler devlet icindeki ylkselmelerini dogrudan
padisahin inayetine borclu olduklarindan onlara
“kul” deniyordu. Bu kisiler sadece padisaha itaat
ederler ve devletin menfaatini gozetirlerdi. Ko-
ken olarak Musliiman ve Tirk olmadiklarindan da
asla iktidar iddiasinda bulunamazlardi. Bir kisinin,
ya da ailenin padisah olabilmesi icin Tirk aileden
olma sarti oldugundan hicbir devsirmenin boylesi
bir hayali s6z konusu olamazdi. Osmanli haneda-
ni gerek kendi iktidarini gerekse devletin bekasini
korumak icin bu sistemi gelistirmis ve 18. ylizyilin
sonlarina kadar uygulamistir.

Enderun’a baslangicta daha ¢ok gayrimuslim
kokenlilerin alinmasinin ikinci nedeni de, devle-
tin nifus yapisi idi. Osmanli Devleti 6zellikle Bal-
kanlarin fethinden sonra neredeyse yariya yakin
bir Hiristiyan nifusa sahip oldu. Bu topluluklarin
devlette en ust diizeyde temsil edilmeleri dev-
lete sadakatlerini ve aidiyetlerini saglyordu. Bir
baska neden ise, Osmanlilar devletin gerek idari
ve askeri devami gerekse sanat, ilim ve estetik
gibi konularda en ileri noktalara gidebilmek icin
memleketin degerli insanlarini bir araya getirme-
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ye 6nem veriyor ve onlardan ya-
rarlanmak istiyordu. Bu bakimdan
Enderun'da yetenekli devsirmeleri
egittigi kadar, memleketin farkli
koselerinden yetismis sair, alim,
edip, mimar vb. kisileri mimkin
oldugu kadar merkeze ¢ekmeye
calismis ve onlari farkh yontemler-
le taltif etmistir.

Enderun’a alinan 6zellikle gay-
rimUslim gencler dini karsithklar
arasinda blyumus olduklarindan
esasen kisisel dayanaklari, kimlik
ve bireysellikleri sarsiimis oluyor-
du. Bu cocuklar Enderun’a alin-
diklarinda buranin muntazam ve
istikrarli siki egitimiyle kisilik ve
kimliklerini adeta yeni bir kaliba
dokiiyor ve yeniden kendilerini var
ediyorlardi. Boylece bu gencler-

Hafiz Hizir flyas Aga

OSMANLI SARAYINDA
GUNDELIK HAYAT

Letaif-i Vekayi'-i Endertiniyye

Hamrlayan
ALl SUKRD CORUK

Resim 7: 19. ytizyil Enderun hayatini
daha cok birokrasive devlet islerinin
isleyisi noktasindan anlatan 6zgiin
eserlerden biri; Hizir ilyas Aga’nin
Letdif-i Vaka-i Enderiniye adli En-
derun tarihi kitabi.

ulus-devlete donisiimiine kadar
yasamasini saglamistir. Ancak 19.
yuzyilla gelindiginde milli biling,
milli liderler, dnderler vb. ihtiyac-
larin karsilanmasinda Enderun’un
herhangi bir hizmet saglamasi s6y-
le dursun, aksine engelleyici bir rol
oynadigi bile ileri strulebilir.

Osmanl Egitim Modernlesmesi
ve Enderun Mektebi’nin Sonu

Roénesans, reform, din savasla-
r, felsefe ve sanattaki gelismeler,
ulus-devlet formasyonunun dog-
masli, cografi kesifler, somurgeci-
lik, sermaye birikimi, kapital eko-
nomi, ylksek askeri teknolojiler
ve merkezi devletler; biitlin bunlar
17. ylzyllin sonunda Avrupada

de istenilen tarzlarda yeni huylar

meydana ¢ikiyordu. Enderun'dan yetisenler basta
padisaha olmak iizere, islam’a, Osmanli Devletine,
Musliiman topluma sadik hizmetkarlar haline ge-
liyordu. Ancak bu kisilerde kuvvetli soy ve akraba-
lik baglarinin devam ettirildigini soylemek gugtiir.
Bu sayede devlet icinde taht kavgalarini 6nleyici
bir fonksiyon icra etmislerdir.

Bunun yaninda Tirklik suur ve bilincinin En-
derun talebelerine ne derece sirayet ettigi, ya da
ettirildigi de tartismali konulardan biridir. Muh-

yeni bir devlet ve toplum siste-
minin olusmasini sagladi ve diger
bolgeleri de hizla etkisi altina aldi. Osmanl Dev-
leti ise Bati'daki bu gelismelerle paralel ilerleme-
ler kaydedemedi. Neticede 6nce askeri yenilgiler,
toprak kayiplari ve mali buhranlar geldi. Yoneti-
ciler bu basarisizliklarin nedenlerini arastirirken
Bati bilim ve teknigini almaya basladilar. Kisa bir
stire sonra da batili kurumlarin alinmasi kararina
vardilar ve lll. Selim’'in Nizam-1 Cedid'i ve sonrasin-
da Il. Mahmud'un radikal inkilaplaryla Osmanh
klasik kurumlari yerini batili yenilerine birakti. Bu

temeldir ki, bu gencler yetenekli
devlet adamlar olabiliyordu ama
Turklik bilincinden mahrum ol-
duklari da -o6zellikle milliyetcilik
¢aginda- elestirilen hususlardan
biri olmustur.

Enderun Mektebi'nin tesekki-
linde kul sisteminin daha etkin
kullanilmasi ve devlette devamli-
lgin esasi 6ngorildigiunden, ha-
nedana ortak olabilecek, devletin
parcalanmasina yol acabilecek
Turk ailelerin bilerek devlet hiz-
metlerinden uzak tutulmasi bir
siyaset olarak benimsenmisti. En-
derun bu siyasetin strdirilmesini
ve glclendirilmesini saglayan en
onemli kurum olmustur. Bir yonuy-
le Osmanli Devletinin hanedanlar

R R
fred

Resim 8: Enderun’un son temsilci-
lerinden Enderunlu Abdiillatif’in
yine 19. ylizyilda kaleme aldigi
Ayine-i Derdn baslikli eserinin lati-
nize edilmis hali.

strecten Enderun Mektebi de pa-
yini ald.

Il. Mahmud (1826 sonrasi) za-
maninda saray erkaninin giinlik
faaliyetlerinde ciddi degisimler
basladi. Geleneksel askeri mizik
(mehter) ve oyunlardan cirit ve
bazi askeri talim teknikleri yasak-
lanirken klasik giysilerden baslik
ve gosterisli kirklere de son veril-
di. Devlet ihtiya¢c duydugu devlet
adamini artik Enderun'dan degil,
oncelikle Avrupa'ya gonderdigi
genglerden temin etme yolunu
tercih etti. Kisa bir slre sonra da
modern okullar agilarak hizla yik-
selen burokrasiye memur yetis-
tirilmeye gayret edildi. Ardindan
1859'da Mekteb-i Miulkiye acila-

arasinda dagihp parcalanmadan
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rak orta diizey devlet adamlarinin yetistirilmesi
ongorilda. Islahat Fermani’nin ilaninin ardindan
gayrimislimlerin de devlet birokrasisinde me-
mur olabilmelerinin yolu agilinca, her etnik ve
dini gruptan cocugun alindigi Mekteb-i Sultani
1868'de tam bir Fransiz taklidi olarak acildi. Aslin-
da bu okul bir anlamda modern Enderun islevini
Ustlenmisti. Osmanh Saray’’'nin klasik Enderun’u
Tanzimat sonrasinda islevsiz kaldi. Fiilen bitmis
olan okulun resmen sona ermesi icin 1908 devri-
mini beklemek gerekti.

Enderun Uzerine Neler Biliyoruz? Eserler ve

Kisiler

Buraya kadar anlatilanlar, okuyucu icin Ende-
run mektebinin dogusu, gelisimi, islevi ve isleyisi
hakkinda kisa bilgi vermektedir. Her nedense Os-
manlilarda Gstlin zekalilarin egitimi denildiginde
ilk akla Enderun Mektebi gelir. Oysa, Enderun mo-
dern donemin okul sistemi ve anlayisi ile izah edi-
lebilecek ve karsilastirilabilecek bir kurum degildir.
Kendine 0zgu, tarihsel ihtiyaglar dogrultusunda
var olmus ve modern dénemde de kendiliginden
tarihteki yerini almistir.

Burada izerinde durulmasi gereken 6nemli bir
nokta vardir. Hemen herkesin hayranlikla s6z etti-
gi bu orijinal kurum hakkinda bugtine kadar yapi-
lan arastirma sayisi bir elin parmagini gegmeyecek
kadar azdir. Bugline kadar Enderun Mektebi lize-

Enderun Mektebi Ulzerine blylk kismi arsiv
vesikalarindan ve birincil kaynaklardan yararlani-
larak hazirlanan 6nemli bir doktora tezi ise Har-
vard Universitesinde Bernatte Miller tarafindan
1941'de yapilmistir. Gorebildigimiz kadaryla s6z
konusu egitim kurumu hakkinda en detayli ve
glvenilir arastirma hala bu eserdir. Ayni yazarin
doktora tezinden 6nce de yazdigi birka¢ makale
bulunmaktadir.

Doktora
tezlerinin  de The Palace School of
kaynagi olan Muhammad the Congueror
orijinal  Ende-

0y

run tarihleri
ise oldukca az-
dir. Bu durum
konu (zerine
arastirma yap-
may! kisitlayan
nedenlerden
biri  olmustur.
Mevcut tarih-
ler icerisinde
ise en genisi,

BARNETTE MILLER
Profraser of History, Wallvslry Uallop

Cermbridge
HARVARD UNIVERSITY FRESS
MOMXLI

Tayyarzade Resim 10: Bernatte Miller’in dok-
Ataf i tora tezi Enderun Mektebi hakkin-
Ata'min - Tarih-i da 1941'de Harvard Universitesi'nde
Enderun  bas- yapilan ilk ¢alisma olmasina karsin
likli eseridir. | | literatiiriin en detayli ve giivenilir ¢a-
Ancak bu eser lismasi sayilabilir. Eserin henliz Tiirk-

N ! ce terciimesinin olmamasi 6nemli
19. ylzyilda | | pjr eksiklik.

rine Tirkiye'de

Gard UnbvemstTent TAYDE ¥0.: 3

oazt BAiTiM Fatinrest vays wo: 4

ENDERON MEKTEBI

Yrd. Dog. br. Dlker AKKUTAY

Anksra — 1884

Resim 9: Enderun Mektebi hakkinda
Tiirkiye'de yapilmis yegane arastir-
ma. Ulker Akkutay’in eseri biiyiik
6lgtide 19. ylizyil Enderun’unu an-
latan eserlerden hareketle yazildigi
icin klasik dénem hakkinda sinirli
bilgi veriyor.

sadece bir dok-
tora tezi hazir-
lanmistir. ~ Ul-
ker Akkutay’in
blyuk olclide
ikincil kaynak-
lardan vyararla-
narak hazirla-
digi tezi klasik
donemden zi-
yade, modern-
lesme donemi
Enderun siste-
mini anlatmak-
tadir. Ayni ya-
zarin - Osmanl
bashkli ansiklo-
pedideki ma-
kalesi de tezin
oOzetidir.
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kaleme alinmig
ve Enderun’un
son zamanlarina taniklik etmektedir. Mehmet Ar-
san tarafindan bes cilt halinde Latinize edilen eser,
Enderun hakkinda ayrintili bilgiler sunmaktadir.

Bu kitapla benzer kaderi yaklasik ayni tarihler-
de Enderun’da yasayan ve 19. ylzyilin baslarini
anlatan Hafiz Hizir ilyas Aga’nin Letdif-i Vekdyi™-i
Enderdniye baslikli kitabi paylagsmaktadir. Eser,
once Cahit Kayra tarafindan 6zetleme ve sadeles-
tirme yapilarak yayimlanmissa da tam metin Ali
Sukrl Coruk tarafindan Latinize edilmistir. Ende-
run Mektebi arastirmacilarinin ve egitim tarihcile-
rinin siklikla basvurduklari diger bir eser ise, yazari
belli olmayan, ancak anlattigi olaylar ve olgular
bakimindan yine 19. yiizyil mevzu edinen istan-
bul Atatiirk kitapliginda kayith Enderun Mektebi
Tarihi kitaptir.

Enderun Mektebi'nin isleyisi, dersler, yetisenler
vb. konularda birinci elden haber veren kaynak-
larindan biri de Enderunlu Abdiillatifin Ayine-i
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Dertn baslikh eseridir. Enderun'da yetisen pek ¢ok
insanin listesine yer veren bu eser de 19. ylizyih
anlatmaktadir. Ayine-i Deran, Osmanli'ya Devlet
Adami Yetistiren Mektep: Endertn-i

siklikla ¢cikan Enderun yazilarinda verilen bilgiler
yukarida ilk sira arastirmalari ve ikinci siradaki Os-
manli vakayinamelerinin tekrarindan ibarettir.

Enderun Mektebi tarihi ile il-

Himayan alt bashgi da eklenerek
Ahmet Ko¢ tarafindan Latinize
edilmis ve kitabin basina Enderun

ENDERUN MEKTERI
TARIiH]

gili bu literatiir bize sunu apacik
goOstermektedir: Bugiine kadar
Enderun hakkinda yazilanlar bi-

tarihiyle ilgili uzun bir giris yazil-
mistir.

Bu sira disi egitim ve siyaset
akademisiyle ilgili birincil kay-
naklar simdilik bunlardan ibaret-
tir. Bunlarin yaninda, Halit Ziya
Usakligil'in saray anilarini iceren
Saray ve Otesi baslikli anilari, ismail
Hakki Baykal'in 1953'te hazirladig

yiik dlctide Tayyarzade Ata, Hizir
ilyas gibi sayilari son derece sinirli
birkac kitaba dayanmaktadir. Bu
kurumun ozellikle klasik dénemi
hakkinda arsiv kaynaklarina dayali
genis calisma/lar heniiz yoktur. Li-
teratir buyuk oranda tekrarlardan
ibarettir. Osmanli tarihiyle ilgili
calismalarin kiiresel bir standart

Enderun Mektebi Tarihi, buginku j cerebne

Galatasaray Lisesi’'nin tarihini Ga-
lata Sarayi’na kadar uzatan Fethi
isfendiyaroglunun 1952 tarihli
Galatasaray Tarihi bashkli eseri ve
Mehmed Zeki Pakalinin Osmanh

Resim 11: Enderun Mektebi hakkin-
da literatiiriin en giivenilir ve genis
bilgiler iceren 6nemli ve 6ncti eserle-
rinden biri: ismail Hakki Baykal’in
1953 tarihli eseri.

kazandig, birincil kaynaklara erisi-
min kolaylastigi su glinlerde Ende-
run Mektebi yeni bastan incelen-
meyi bekleyen énemli konulardan
biridir.

Tarih Deyimleri ve Terimleri eserin-

deki ilgili maddeleri 6nemli ikincil

kaynaklar durumundadir. Pakalin Hafiz Refik'in
Edebiyat-1 Umumiye Mecmuasi’'ndan uzun alintilar
yapmistir.

Tirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisindeki
Mehmet ipsirli'nin “Enderun’, Abdiilkadir Ozcan'in
“Devsirme” ve Kemal Beydilli'nin “Yeniceri” mad-
deleri de bu kurumu daha ¢ok yukaridaki eserler
ve bazi orijinal arsiv kaynaklarindan hareketle an-
latan kisa ancak en énemli yazilardir. ismail Hakki
Uzuncarsili, Osmanli Devleti'nin Saray Teskilati bas-
likli 6nemli eserinde Enderun'dan ziyade Topkapi
sarayina bir biitiin olarak bakar ve Enderun’un
icerigi, isleyisi, pedagojisi vb. nitelikleri hakkinda
detayl bilgi vermez.

Osmanli tarihini farkh yonleriyle anlatan blyuk
ansiklopedilerden Giler Eren’in editorligiinde
hazirlanan Osmanli ansiklopedisinde Akkutay’in
kisa yazisindan baska makale yer almaz. Yine Tiirk-
ler ansiklopedisinde de Enderun hakkinda miis-
takil yazi yoktur. Osmanli tarihinin siyasi yonina
bitun ayrintilarnyla anlatan Hammer, N. Jorga ve
W. Zinkeisen de sadece Enderun’a degil, diger egi-
tim, kultir ve dini kurumlara yermemislerdir. Yil-
maz Oztuna, Omer Faruk Yilmaz ve diger baska
Osmanl tarihleri de Enderun hakkinda yukarida
zikredilen eserlerin anlattiklarindan ileride ayrinti
yoktur. Bu kitaplarda ve popdiler tarih dergilerinde
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Ustiin zekal ve ozel yetenekli dgrenciler,
Turkiye'nin en kritik beseri kaynaklarindan birisi-
dir. Zira islenmis beyin gtic(, Bilgi Cagi olarak ad-
landirilan giinimiiz ekonomilerinin en 6nemli gir-
dileri arasinda sayilmaktadir. Yer tistii kaynagi veya
beseri sermaye olarak da adlandirilan bu varlk, bi-
lim, teknoloji, sanat ve hizmet sektorlerine katkida
bulunabilecek degerli bir ekonomik kaynaktir (Le-
vent, 2012). Ustiin zekah ve dzel yeteneklilerden
olusan bu kaynak, diger insani ve maddi kaynakla-
ri tetikleyen ve bu kaynaklarin daha verimli kulla-
nilmasini temin eden bir dinamizmdir. Dolayisiyla
Ustin zekall ve

da politik ve askeri anlamda gli¢lii olmasina ket
vurma riski de tasimaktadir.

Ustiin zekal ve 6zel yetenekli égrencilerin
egitimi konusunda Turk Egitim Sistemi (TES)in
mevcut konumu, beklentileri karsilamaktan hayli
uzaktir. Fikir ve felsefe olarak gecen asrin paradig-
malarina takilip kalan ve genel itibariyla vasat bir
seviyeyi bile tutturamamis olan TES, Ustiin zekah
ve Ozel yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda
tam anlamiyla sinifta kalmis goriintist vermek-
tedir. TUrkiye'de, Ustlin yeteneklilerin egitimi ala-
ni yalnizca birka¢ program tirlyle sinirli uygu-
lamalar disinda, uzun yillar ihmal edilmistir (Sak,
2011). O kadar ki,

Ozel yetenekli 6-
renciler, toplum-
sal ve ekonomik
kalkinma icin ¢ok
kiymetli bir cev-
herdir. Bu cevher,
az olmasi (toplam
nifusun yaklasik
%2'si), glg¢ tes-
his  edilebilmesi
(tanilanmasi)  ve
zor yetistirilmesi
itibariyla,  temini

Turkiyede 500'Un
Uzerinde zihinsel
engelli okulu var-
ken, Gstlinzekalilar
icin devletin bin-
yesinde birkag
tane okul mevcut-
tur (Torun, 2015).
Bu haliyle TES'in,
mevcut politika-
larla Gstin zekali
ve Ozel yetenekli
ogrencileri  mag-

kolay  olmayan

dur ettigi asikardir.

bir kaynaktir. Bu

ylzden, s6zi gegen bu cevherin, harekete geciril-
mesi hayati 6neme sahiptir. Aksine, bu cevherin,
tanilanmadidi icin gozden kagirilmasi veya uygun
olmayan vasati bir cizgideki egitim sureclerinde
ogutdlip, sistemin disina itilerek heba edilmesi
cok biyuk birisraftir. Uygarlik yarisinda Tiirkiye'nin
ayagini tokezletecek bu israf, ayni zamanda ulke-
nin bilimsel, teknolojik, ekonomik ve dolayisiyla
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Bu magduriyet, sa-
dece tanilanmis Ustiin zekali ve 6zel yetenekli 6g-
rencilerin istenilen sekilde egitilememesiyle ilgili
degildir. Esas magduriyet, tanilanamayan ve dola-
yisiyla da g6zden kacirilan Gstiin zeka ve yetenek
potansiyellerinin heba edilmesiyle ilgilidir. Cln-
ki TES, ustin zekah ve ozel yetenekli 6grencileri
teshis etme 6zUrlldir. Bu Oziir, yapisal degil, arizi
olup; TES'in son yuzyildaki tercihlerinin Griintdur.
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Zira mirascisi oldugumuz (veya olamadigimiz)
Osmanli imparatorlugu, Enderun uygulamasiyla
Ustiin zekah ve 6zel yetenekli 6grencilerin tanilan-
masinda parlak basarilara imza atmistir. Enderun
okul sistemiyle Osmanli imparatorlugu, sira disi
yetenege sahip Ustlin zekali gencleri kesfedip,
bunlarin egitiminde onciligini kanitlamistir
(Ataman, 2015; Duman, 2013).

TES'in, Ustlin zekall ve yetenekli ¢cocuklari tes-
his edemeyip, uygun sekilde egitememesi ger-
cegdi, sadece 6nemli bir israf degil; ayni zamanda
ciddi bir risktir. Clinkl Ustlin zekah ve yetenekli
ogrenciler, kendini gerceklestirme ve Gretme fir-
satini bulamadiklari zaman, kendisine ve cevresi-
ne zarar verebilirler (Levent, 2012). Bunun anlami,
Ustiin zekah ve yetenekli cocuklar bir sekilde egiti-
lip, yonlendirilemediginde, ileride bunlar okulda,
sokakta ve baska sahalarda bas agritan gencler
olarak toplumun karsisina cikabilirler. Tuirkiye'nin
yasamakta oldugu aile, okul ve sokak siddeti ile te-
ror belasinda, adi gecen bu kitlenin uygun sekilde
yonlendirilememis olmasinin da payi olabilir. Zira
Ustlin zekal ve yetenekli cocuklarin normal ortam
ve siniflara uyum saglamada guiclik yasadiklari
bilinmektedir. Tagkinlik yaparak kendisi goster-
meye calisan sokaktaki genclerin en azindan bir
kisminin sergiledigi hir¢inlik, aile ve okul surecin-
de gorilmemelerine, fitratlarina uygun sekilde
egitilmemelerine bagli olabilir. Zayif bile olsa bu
ihtimal, Uzerinde durulmaya degerdir. Bu olum-
suz ihtimalleri 6nlemek igin, Ustiin zekal ve 6zel
yetenekli 6grencileri, en guivenilir yollardan erken
tanilamak ve durumlarina uygun olan egitim orta-
mi icinde yetistirmek devletin sosyal sorumluluk-
larindan biridir (Levent, 2012). Bu sorumluluk, ¢o-
gunlukla ABD veya Avrupa menseli teshis ve tani-
lama testlerine siginilarak savsaklanamaz. Bize ait,
medeniyet ve kiiltlirimizi dikkate alan 6zgiin ve
milli bir teshis ve tanilama sistemi tesis etmek, er-
telenemez bir zarurettir. Zira ithal testlerle geldi-
gimiz nokta herkesin malumudur. Diger sahalarda
oldugu gibi, egitimde de yaklasik iki asirdir Batr'y
takip ve taklit eden Turkiye'nin, Ustiin zekali ve
Ozel yetenekli 6grencileri teshis etmeyi bile tam
olarak 6grenememis olmasi distndirtctdir.
Daha da distindiirticii olan, Bati’nin Turkiye'ye ise
yarayan, stratejik bilgileri vermeyeceginin hala an-
lasilamamis olmasidir.

TES'in Ustlin zekali ve 6zel yetenekli 6grencile-
rin egitimi konusundaki tek sorunu, bu 6grencile-
rin teshisi problemi degildir. Ustiin zekal ve dzel
yetenekli 6grencilerin egitiminde, ehil 6gretmen
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ve egitim programlari diger iki Gnemli sorundur.
Bu sorunlarin ¢6zimi noktasinda yapilmasi gere-
ken, dncelikle gecerli ve giivenilir 5zgiin bir teshis
ve tanilama sisteminin tesis edilmesidir. Sonra Us-
tlin zekali ve 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine
uygun Ogretim programlarinin gelistirilmesi ve
bu programlari hakkiyla uygulayabilecek nitelikte
ogretmenlerin yetistirilmesi olmalidir.

Ustiin Zeka ve Ozel Yetenekli Ogrenci
Profili ve Bunlarin Tanilanmasi

Ustiin zeka ve 6zel yetenekli 6grencilerin dnce
teshisi ve sonra da uygun sekilde egitilmesi hu-
susu, bir bakima Tirkiye’'nin bekasi sorunudur.
Turkiye'nin kuresel rekabette sanina yarasir bir
pozisyon elde etmesi ve bunu sirdirebilmesi,
belli oranda, Ustin zeka ve 6zel yetenekli 6gren-
ci potansiyelini harekete gecirmesine baglidir.
Bu noktada, Gistlin zeka ve 6zel yetenekli 6grenci
profilinin belirlenmesi 6nemlidir. Zira sahip oldu-
gu toplam bor madeni rezervlerini hesaplayabilen
Turkiye'nin, bu cevherden kat be kat nemli olan
Ustlin zeka ve 6zel yetenekli 6grenci rezervinin
farkinda olmamasi, ciddi bir stratejik eksikliktir.

Kimdir Uistiin zekali ve 6zel yetenekli cocuk ya da
6grenci? Bu sorunun cevabi icin dncelikle zeka ko-
nusuna kisaca temas etmekte yarar vardir. Once-
likle herkesin tizerinde anlastidi bir zeka taniminin
olmadigi bilinmelidir. Buna mukabil, literatlirde
zeka olgusuna yonelik genel aciklamalar mahiye-
tinde pek ¢ok farkli zeka taniminin yapildigi goriil-
mektedir (Leana-Tascilar vd., 2014). Zeka, insanda-
ki beyin ve zihin sisteminin birbirleriyle etkilesimi
sonucu ortaya ¢ikan ¢cok yonli; ancak kendi icinde
bitunlik arz eden bir olgudur (Ataman, 2012).
Bu bitlinlik, genetik ve cevresel faktorlere bagli
olup, gelistirilebilir mahiyettedir. Zekanin ne oldu-
gu konusunda, Robinson ve Robinson (1976), bir-
¢ok kurami analiz etmis ve bu kuramlarda yer alan
bilgilere dayanarak zekanin en fazla kullanilan Gi¢
dzelligini saptamislardir (akt. Ozekes, 2013).

1. Ogrenme kapasitesi: Kisinin verilen egitimden
yararlanabilme kapasitesi.

2. Ogrenilmis bilginin toplami: Kisinin kendi ye-
tenekleri icinde 6grendigi tim kavram ve bil-
giler.

3. Cevrenin istemlerine uyabilme: Kisinin kendi-
sini cevresine ve cevresinde goriilen degisik-
liklere basaril bir sekilde uyum gosterebilmesi
becerisi.
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Bunlardan baska, son zamanlarda zekanin ¢ok-
lu bilesenlerinin olduguna iliskin gerceklestirilen
glincel calismalar dikkat cekmektedir. Bu konuda
Gardner'in ortaya koydugu Coklu Zeka Kurami en
dikkat cekici olanidir. Bu kurama gore zeka, genel
itibaryla sorun ¢6zme potansiyeli olarak tanimla-
nabilir.

Zeka gibi Ustlin zekanin da herkesce kabul gor-
mdis bir tanimi yoktur. Literatlirde Ustiin zekdya
dair ¢ok farkh tanimlara rastlamak mimkindir.
Ustiin zekalihgin, neredeyse tamami cocuklarin
zekiligi ve yaraticihgi gibi psikolojik temellere da-
yanan ya da okul derslerindeki yiiksek notlarla
onde olduguna gonderimde bulunan 100 yakin
tanimi bulunmaktadir (Freeman, 2005 akt. Du-
man, 2013). Ustiin yetenekli teriminin anlami ilk
kullanilmaya baslandigi zamanlardan giinimuize
degin pek cok degisiklik gostermistir. Baslangic-
ta bu kavram, yetiskinler tarafindan olagandisti
derecede basarili cocuklar icin kullanilirken, daha
sonra ¢ocuklarin baz testlerden gecirilmesi so-
nucu dagilimin en Ustte kalan % 2’lik kismi icin
uygun gorilen bir tanim haline gelmistir (Saranli
ve Metin, 2012). Standart zeka testlerinde yaklasik
olarak 130 ve Uzeri puan alan Ustln yetenekli ¢co-
cuk, ABD Egitim Bakanligi'na gore ayni yas, dene-
yim veya cevre sartlarina sahip akranlarina gore,
Ustlin performans gosteren veya yiiksek diizeyde
basari elde eden cocuklar ve genclerdir (Ozbay,
2013). Ustiin zeka ve yetenekli 6grenciler, zeka,
yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel aka-
demik alanlarda yasitlarina gore yiliksek diizeyde
performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belir-
lenen cocuklari ifade eder (Emir, 2013).

Konunun karmasik ve ¢ok yonli olmasi ne-
deniyle, son seklini almig bir Ustlin zeka ve Ustlin
yetenekli cocuk tanimina ulasmak mimkin ol-
mamaktadir. Bu nedenle de tanimlamalarda yeni
yaklasimlarin ortaya ¢ikmasi stiregelmektedir (Da-
vasligil, 2012). Bu konuda glinlim{izde Ustlin zeka
ve Ozel yetenekli cocugu tanilamada sadece tek
bir kritere (IQ puani) bagli geleneksel tanimlardan
ziyade, birden cok kritere gonderimde bulunan
tanimlar 6ne ¢ikmaktadir. Bugiin, Ustlin zeka ve
yetenegin, pek ¢cok davranisi, beceriyi ve yeterli-
ligi kapsayan ¢ok boyutlu bir yapi oldugu diisi-
nllmektedir. Bu bakis acisinin altinda Gstiin zekah
ve yetenekli olarak tanilanan grubun homojen
olmayisi, bu grup icerisindeki bireylerin cesitliligi
yatmaktadir (Reis, 2010). Davashgil (2012), Gstilin
zeka ve yetenegin isaretcileri sayilan ¢coklu yete-
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nege ve performansa dayali alanlari su sekilde si-
ralamaktadir:

1. Genel zihin yetenedi,

2. Ozel akademik yetenek,

3. Yaratici veya Uretken disinme yetenegi,
4. Liderlik yetenegi,

5. Gorsel ve sanat yapma yetenedi,

6. Psiko-devimsel (psiko-motor) yetenek.

Tannenbaum’a (1983 akt. (Duman, 2013) gore
de, bir cocugun gercek manada Ustlin zekali ola-
bilmesi icin su bes faktoriin bir araya gelmesi ge-
rekmektedir:

1. Ustiin genel idrak yetenegi,
2. ayirt edici 6zel kabiliyetler,

3. zihinsel olmayan 6zelliklerin dogru bicimde
karisimi,

4. guduleyici bir ortam ve

5. yasamin 6nemli periyotlarinda talihin size
gllmesi.

Maker ve Nielson (1996) ise, Ustln yetenekli
bireylerin dort temel 6zellige sahip oldugunu be-
lirtmektedir (akt. Levent, 2012):

1. Ogrenme: Gozle gériinir kolaylikta ve sagir-
tici hizda 6zel anlama yetenegine sahip olma.

2. Hafiza, Bilgi ve Anlayis: Bilgiyi alma veya be-
ceriyi kazanma, devam ettirme, bittinlestirme ve
gelistirme konusunda olaganiisti kapasiteye sa-
hip olma.

3. Problem C6zme: Belli bir amaca ulasma yo-
lunda engellenme ile karsilastiginda glclikleri
ortadan kaldirma ve meydan okuma konusunda
olagandisti yetenege sahip olma.

4. Muhakeme: Alternatifleri ve olasiliklar du-
sinme konusunda olaganistli yetenege sahip
olma.

Renzulli (2005), Gstlin zekay: iki kategoride
ele almaktadir. Birincisi, okulda Ustin zekallik
(schoolhouse giftedness), ikincisi yaratici-tretici
Ustlin zekalilik (creative-productive giftedness).
ilki, standart bilissel yetenek testlerinde basarili ve
yuksek 6grenme yetisine sahip olan 6grencilerde
daha yaygin gorulur. Yaratici-iretici zeka ise, su Uli¢
ozelligin etkilesimini icerir: Ortalamanin Gstlinde
yetenek, yaraticihk ve goreve baghlik (Duman,
2013).

Ustiin yetenek ve Ustiin zeka kavramlar sik-
hkla birlikte kullanilir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)
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Ozel Egitim Konseyi, 1991 yilinda Ustiin Yetenekli
Gocuklar ve Egitimi Komisyon Raporu’'nda Ustlin
zeka ve Ustlin yetenek kavramlarini dsttin yetenek
bashigi altinda toplamistir. Ustiin yetenekli cocuk-
lar; zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasite-
si veya 0zel akademik alanlarda akranlarina gore
yluksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar
tarafindan belirlenen cocuklar olarak tanimlan-
maktadir (Erisen, Birben, Yalin ve Ocak, 2015).

Usttin zeka ve yetenekli 6grencilerin teshisi nasil
yapiimaktadir? Dinyada 6gretmenlerin Ustin ye-
tenekli 6grencileri, Gstiin yetenekli 6grenciler icin
ek egitim saglayan kurumlara aday gostermesi
yaygin olarak tercih edilen bir yontemdir (Erisen,
Birben, Yalin ve Ocak, 2015). Tiirkiye'de ise, tarihi-
mizdeki basarili uygulamalarin aksine, Ustlin ve
Ozel yetenekli bireyle-

ne dahil olmaktadir. BILSEM'de tanilama ile ilgili
islemler Merkez Tanilama Komisyonu tarafindan
yuritilmektedir (TBMM, 2012).

Tiirkiye'nin Ustlin zekd madeni (cevheri) rezervi
ne kadardir? Tirkiye'de bor madeni rezervi, yillik
findik Gretim miktari, toplam biyik bas hayvan
sayisi gibi bircok varligin kayitli istatistigi oldugu
halde, Ustiin zeka ve yetenekli bireylerin toplam
sayisi ve bunlarin yeteneklerine gore tasnifini gos-
teren herhangi bir veri maalesef mevcut degildir.
Bu konudaki sayilar, tamamen teorik varsayimlar-
dan ibarettir. Buna gore, her yiiz cocuktan en az
ikisinin Gsttin yeteneklere ve hiinerlere sahip ol-
dugu (Emir, 2013) hesabiyla, TUBITAK verilerine
gore, Turkiye'de 0-24 yas araliginda, ¢cag nifusu-
nun ylizde 2'sini olusturan 682 bin Ustiin zekah

rin teshisi konusunda
kayda deger basa-
rilardan  bahsetmek
kolay degildir. Ancak
buna ragmen do-
nemsel bazi girisim ve
uygulamalardan s6z
edilebilir. Cumhuriyet
doneminin Ustiin ozel
yeteneklilere  donik
ilk tedbirlerinden bi-
risi 6660 sayil yasa ve
uygulamalaridir. 1948
de ilk kez yurirluge
giren “idil Biret-Suna
Kan”icin cikarilan yasa
1950'de genisletilerek
“resim, muzik ve plas-

2012) varsayilmakta-
dir. Diger bir hesapla-
ma ile MEB'in Ustiin
Yetenekli Bireyler
Strateji ve Uygulama
Planinda yer alan ve-
rilere gore Tirkiye'de
yillik dogum sayisinin
ortalama  1.250.000
oldugu g6z oOni-
ne alindiginda, 3-18
yas arasinda yaklasik
18.750.000 cocuk ol-
dugu varsayllmakta-
dir. Ustiin yetenekli-
lik konusunda kabul
edilen ylizdelik dilime
gore (%2-3) Turkiye'de

birey oldugu (TBMM,

tik sanatlarda” olagan

Ustu yetenek gosteren cocuklarin devlet hesabina
yurt ici ya da disinda egitimini saglayan bir nite-
lik kazanmistir (Caglar, 2004). Bu konuda belki de
en kayda deger uygulama Bilim Sanat Merkezleri
(BILSEM)'nin kurulusudur. Tiirkiye'ye has BILSEM
modelinde, Ustiin zeka ve yetenekli cocuklari
tanilama islemleri illerde bulunan Rehberlik ve
Arastirma Merkezi (RAM) biinyesinde yapilmakta
iken, erken cocukluk dénemine yonelik islemler
sadece RAM'larda degil; hastane psikologlar ya
da 0Ozel sektordeki psikologlar tarafindan da yi-
ratlmektedir. RAM ve psikologlar tarafindan ger-
ceklestirilen tanilama islemleri, aile ya da okulun
talebi dogrultusunda baslatiimaktadir. Okullarda
uygulanan 6lgme araglar sonucuna gore ‘Ustln
yetenekli’ olarak belirlenen ¢ocuklar bu merkez-
lere yonlendirilmekte ve BILSEM tanilama siireci-
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375.000 ile 562.000
arasinda ¢ocugun Ustin yetenekli oldugu tahmin
edilmektedir (Erisen, Birben, Yalin ve Ocak, 2015).
Ancak bunlarin zekad profiline gore dagilimlan
ve yetenek yelpazesini gosteren bir veri madeni
bulunmamaktadir. Bu durum, Gstlin zeka ve ye-
tenekli bireylerin egitimini planlama bakimindan
onemli bir eksikliktir.

Ustiin Zeka ve Ozel Yetenekli Ogrencilere
Yonelik Ogretim Programlari

Tecriibeler, ortalama gelisim gosteren 6grenci-
lere yonelik olarak hazirlanan 6gretim programla-
rinin, Ustlin zeka ve yetenekli 6grencilerin ihtiyaci-
ni gideremedigini gostermistir (Erisen, Birben, Ya-
lin ve Ocak, 2015). Ustiin zeka ve yetenege sahip
ogrencilerin mevcut 6gretim programlarina tabi
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tutulmasi sonucunda, Ustiin yetenekli 6grencile-
rin edindikleri bilgi diizeyi, bilissel diizeylerinin
cok gerisine diismekte ve bu 6grenciler progra-
ma ilgisiz kalmaktadirlar. Dolayisiyla Ustiin zeka
ve yeteneklilerin normal bireylerden farkli olarak
sahip olduklari 0Ozelliklere yonelik politikalarin
olusturulmasi (Levent, 2012) ve 6gretim program-
larinin bu politikalara dayandirilmasi gerekir. An-
cak Ustln zeka ve yetenekli 6grencilerin egitimi
ile normal 6grencilere yonelik egitim arasindaki
farklihk, 6gretim programini asan bir farklilagsma-
dir. Bu ylizden literatlirde Ustlin zekali ve yetenekli
ogrencilere yonelik 6gretim programindan ziya-
de, farkh egitim modelleri tartisiimaktadir. Bunlar
arasinda “Matematikte erken gelismis 6grencilere
yonelik 6gretim modeli’,“Renzulli okul geneli Gglu
zenginlestirme modeli’, “Ucli sa¢ ayadi modeli’,
“Otonom 6grenme modeli’, “Ustiin, zekanin yapisi
modeli” ve “Limitsiz yetenekler modeli” sayilabilir
(Duman, 2013).

GUnUmuzde, Gstln zeka ve yetenege sahip 6g-
rencilere yonelik Turkiye disindaki hemen hemen
gelismis her ilkede en yaygin bicimde uygulanan
program modeli ‘zenginlestirme'dir (Ozbay, 2013).
Diger bir model, tiim 6grenciler icin standartlar ve
ezberci 6gretime daha az; iletisime, disiplinler ara-
stiliskiye ve problem ¢6zmeye daha ¢cok 6nem ve-
ren, hizlandirma ve zenginlestirme esash program
modelidir. Bu modelde Ustlin zeka ve yetenekli
ogrencilerin, yeteneklerini ve ilgilerini gelistirebil-
meleri icin uygun ve zorlayici imkanlarin sunulma-
sina ihtiyag vardir (Karaduman, 2010). Ustiin zeka
ve yetenekli 6grencilere yonelik dikkat ceken bir
model de Montessori Metodu'dur. Bu metoda gore
cocuklar, Uc farkli yas grubu icin tasarlanmis sinif-
larda bulunur. Bu, ¢ocuklara kendi yas grubundaki
cocuklar arasinda bulunurken gelisim firsati verir.
Montessori metodu, 6grenme hizlari ortalama bir
cocugun 6grenme hizinin iki kati kadar olan usttin
zekah cocuklar icin ¢ok yararh olan bircok 6zgiir-
lUk saglar (Duman, 2013). Ayrica Rusya'da bir do-
nem uygulanan ve basarili sonuglar alinan Nobel
odullu bilim adamlarinin onculiginde kurulan
okullardaki model de incelemeye degerdir.

Literatlrde Ustlin veya Ozel yetenekli ¢cocuk-
larin kendi akranlar arasinda ve normal siniflarda
tutularak, onlarinihtiyaclarina cevap verecek sekil-
de cesitlendirilmis ve zenginlestirilmis programlar
da yer almaktadir (Ozbay, 2013). Bundan amac,
bu cocuklarin sosyal gelisimlerine destek ver-
mektedir. Son yillarda siklikla zikredilen “Science”,
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ic” kelimelerinin bas harflerinden {retilen STEAM
gibi disiplinler arasi yaklasimlar da, Gstlin zeka ve
yetenekli 6grencilere yonelik 6gretim programi
gelistirmede yol gdsterici olabilir. Ustiin zeka ve
yetenekli 6grencilere yonelik program gelistirme
konusunda, MEB, Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakan-
ligy, Gniversiteler, TUBITAK, YOK ve ilgili sanayi ke-
simlerinin koordinasyonuna ihtiyag vardir. Bu ko-
nuda dikkat edilmesi gereken nokta, Ustiin zekali
ve yetenekli 6grencilere yonelik 6gretim programi
gelistirilirken, bu ¢ocuklarin tim potansiyellerini
kullanmalarina firsat taniyacak uygulamalar ve
cevresel diizenlemelere yer verilmesidir. Ayrica bu
ogretim programlarinin hedefleri ve icerigi kadar,
ogretim yontemleri de Ustlin zekali 6grencilere
uygun olarak belirlenmelidir. Ozbay (2013), yén-
tem olarak, 6gretmenlerin 6grenciye 6gretmesi
yerine, 6grencilerin kendi belirleyecekleri projeler
icinde kendi ¢oziimlerini uygulamalari ve sireg
icinde ilgili konuyu 6grenmeleri modelini 6ner-
mektedir. Programin 6lgme-degerlendirme 6gesi
de, bu 6grencilerin kendi gelisimlerini gorecek ve
degerlendirecek sekilde diizenlenmelidir. Ustiin
zekah ve yetenekli 6grencilerin duyussal 6zellik-
ler itibariyla da diger 6grencilerden farklihk gos-
termesi, bunlara yonelik 6gretim programlarina
tamamlayici olarak sanat ve estetik boyutlarinin
eklenmesini gerekli kilmaktadir.

Ustiin zeka ve yetenekli 6grencilere yonelik
ogretim programi gelistirme, Turkiye'de halen uy-
gulanmakta olan BILSEM modeli deneyimi {izerin-
den yirutilebilir. Clinkli bu model, bazi agilardan
tartisilsa da Tarkiye icin 6nemli bir deneyimdir. Bu
deneyimden, 6gretim programinin tarihi temelini
olusturacak sekilde yararlanmak énemlidir. Dola-
yistyla dlinyadaki uygulamalar ile tarihimizdeki
Enderun gibi érnekler iyi analiz edilerek BILSEM
modeli baglaminda 6gretim programlari gelistiril-
melidir. Levent (2012), BILSEM biinyesinde, 6gren-
cilerin yetenek alanlarinin gelistirilmesinin yanin-
da sosyal ve duygusal gelisimlerini bir bittnlik
icerisinde ele alacak egitim programlari dnermek-
tedir. Bu konuda YOK'iin énderliginde, tniversi-
teler blnyesinde Ustiin yeteneklilerle calismak
isteyen gondlliler ile Gstin yetenekli 6grencileri
bir araya getirebilecek tlke 6l¢ekli bir mentorluk
programi da organize edilebilir.

Ustiin Zeka ve Yetenekli Ogrencilere
Yonelik Ogretmen Yetistirme

Genel egitimde oldugu gibi 6zel egitim icin de
dgretmen, en kritik degiskenlerden birisidir. Ozel-
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likle ailenin, egitim ve yetistirme isini neredeyse
topyek(n okula havale ettigi bizim gibi kiltir-
lerde 6gretmen, her seydir. Nitekim Ulkemizde,
bircok ebeveynin cocugunu okula kaydettirirken,
kaliteli okul kadar nitelikli 6gretmen arayisinda
oldugu bilinmektedir. Burada sorulmasi gereken
soru, “Ustiin zekali égrencilerin dgretmenleri de
Ustin zekali mi olmalidir?” Sak’in (2010) bu soruya
cevabl, “eger Ustilin zeka, tstlin genel zihinsel po-
tansiyel olarak algilaniyorsa, Ustiin zekal 6grenci-
lerin 6gretmenleri de Ustiin zekal olmahdir” sek-
lindedir. Oysa eger (istlin zeka farkh yetenek alan-
larinda Ustlinllk olarak algilaniyorsa, Ustiin zekali
ogrencilerin  6gretmenlerinin de Ustin zekah
olmalarina gerek yoktur. Ancak 6gretim verdikle-
ri alanlarda uzman diizeyinde yetenege sahip ol-
malari gereklidir. Boylece Ustlin zekali 6grencileri-
nin sorularini daha iyi cevaplayabilir, bilmedikleri
konularda da nasil bir yol izlemeleri gerektigini
bilirler (MEB, 2013). Aslinda her haliukarda Ustiin
zekali 6grencileri egitecek 6gretmenlerin, kendi
alanlarindaki yeterlilikleri bakimindan secilmele-
ri ve 6zel egitim konusunda destekleyici egitime
tabi tutulmalarinda fayda vardir. Clinki Gstiin ye-
tenekli cocuklarla ilgili egitim alan 6gretmenlerin,
bu cocuklan daha dogru bir sekilde tespit ede-
bildigi ve yonlendirebildigi belirtiimektedir. Bu
konuda karsilastirmali bir arastirma yapan Sahin
(2013b), Ustuin yetenekli cocuklar konusunda egi-
tim alan 6gretmenlerin tanilama strecinde daha
isabetli kararlar verdiklerini belirlemistir (Erisen,
Birben, Yalin ve Ocak, 2015). Bu itibarla, Ustiin ye-
tenekli 6grencilerin egitimi icin 6gretmenlerin de
Ustilin yetenekli olmasi gerekmemekte, ancak 6g-
retim verdikleri alanlarda uzman diizeyinde yete-
negde sahip olmalari gerekmektedir (Sahin, 2012).
Konuylailgili olarak MEB, Ogretmen Yetistirme Ge-
nel Midirligu binyesinde hizmet vermekte olan
Mesleki Gelisimi Destekleme Grup Bagkanligi'nin
Ozel yetenekli cocuklarin egitimi ile ilgili standart
programlarinda bes modiil zikredilmistir. Dolayi-
siyla Ustlin zeka ve yetenekli 6grencilerin tanilan-
masi ve egitilmesinin ehil ellere birakilmasinda
yarar oldugu asikardir.

Turkiye'de Ustln zekal ve yetenekli 6grencileri
de kapsayan 6zel egitim 6gretmeni yetistirmede
islerin yolunda gittigini sdylemek kabil degildir.
Nitekim Sak (2011), BILSEM ve fen liselerinde g6-
rev yapan kadrolarin Ustlin yetenekli 6grencilerin
egitimleri konusunda uzman olmadiklari nokta-
sina parmak basmaktadir. Bu durum, Tiirkiye'nin
sahip oldugu stratejik kaynak olan Ustiin zeka
ve yetenekli 6grenci cevherinin teshisi ve isletil-
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mesi bakimindan énemli bir sorundur. Sorunun
giderilmesi icin ehil 6gretmenlerin yetistirilmesi
onemlidir. Bunun icin 6zel egitim 6gretmenlerinin
ozelliklerinin bilinmesi, baslangi¢ noktasini teskil
etmesi bakimindan dnemlidir.

Ustiin zekalh égrencileri egitecek dzel egitim
ogretmenlerinin oncelikle 6grencilerin bireysel
ilgi ve ihtiyaclarini anlayan ve bunlara karsilik ve-
rebilen yeterlilikte olmasi gerekir. Ayrica bu 6gret-
menlerin elestirel diistinme ve yaraticilik gibi Ust
diizey disinme becerilerini de kullanabiliyor ol-
masi gerekir. Clinkli ancak bu sekilde Ustin zeka
ve yetenekli 6grencilerin yetenek, ilgi ve kapa-
sitelerini optimal dlizeyde gelistirebilirler (Emir,
2013). Ustiin yetenekli cocuklarla calisacak égret-
menlerin mesleki formasyonlari yoniinden giicli
donanima sahip olmasi ve belli kisilik 6zellikleri-
ni tasimasi gerekmektedir. Cocuklarin gelisim ve
ogrenme ozellikleri, ilgileri, yasanma ihtimali olan
sorunlar, duygusal durumlar vb. Ozelliklerinin
ogretmenler tarafindan bilinmesi gerekmektedir
(TBMM, 2012). Ustiin zekali dégrencileri egitecek
Ozel egitim 6gretmenlerinde bulunmasi gereken
oOzellikleri Lewis (1982), su sekilde siralamaktadir
(MEB, 2013):

o Ogrencileri gibi hissetmeli, onlar gibi olmal
(empati 6zelligi).

e Normal 6gretmenlerden, daha yetenekli ve
daha zengin bir hayal glicline sahip olmali.

o Neyi 6greteceginden ok, 6gretecekleri konu-
lar hakkinda nasil distintlecegini 6gretmeli.

Ustiin zekal dgrencileri egitecek 6zel egitim
O0gretmenlerini yetistirme konusunda diinyaya
bakildiginda ABD, isvicre, isvec, israil gibi tilkelerde
Ustln yetenekli 6grencileri egitecek 6gretmenle-
rin egitimine lisanstan baslanmakta oldugu, bazi
Ulkelerde ise bunun icin lisanststi egitim verildigi
gorulmektedir. Turkiye'de 6gretmenlik program-
larinda Gstlin yeteneklilerin egitimi isimli zorunlu
bir ders bulunmamaktadir (Sahin, 2012). Fakat son
on yil icerisinde Ustlin yeteneklilerin 6gretmenli-
gine yonelik programlar acilmaktadir. Bunlardan,
istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fa-
kiiltesi Ozel Egitim Bolimi Ustiin Zekallar Egi-
timi Anabilim Dali her bakimdan 6nci olmustur.
Bunu Maltepe, istanbul Aydin, Biruni Universitesi,
istanbul Sabahattin Zaim ve Yakin Dogu Universi-
teleri izlemistir. Bunlarin bazilarinda ilgili konuda
lisansUstU programlar da acilmistir. Bu gelismeler,
Turkiye'de Ustin zekalilarin egitimi bakimindan
cok onemlidir. Ancak bu konuda ciddi bir tehlike
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de kapidadir. Bu tehlike, 6zellikle vakif Gniversite-
lerinin yeterli altyapisi olmadan ve salt ticari saikle,
Ustlin zekali 6grencileri egitecek 6gretmenleri ye-
tistirmeye soyunmasidir. Konuyla ilgili OSYM kila-
vuzu incelendiginde, “Ustlin zekalillar 6gretmenli-
gi” anabilim dalina 6grenci kabullinde esas alinan
puanlar arasindaki ucurum dikkat cekmektedir.
Ornegin istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egi-
tim Fakdltesi Ozel Egitim Bélimu Ustiin Zekalilar
Egitimi Anabilim Dalina girmek icin LYSden 429
puan almak gerekirken; bursluluk gibi bahaneler-
le bazi vakif Giniversitelerinde bu puan 208’e kadar

disurilmektedir. Anlasilmasi ¢ok gli¢ olan bu du-
rum, egitimde esitligi zedelemekle kalmayip, 6zel
egitimin gelecegini de ciddi sekilde riske sokmak-
tadir. Bu risk, tstlin zeka ve yetenekli 6grencilerin
egitiminin ehil olmayan 6gretmenlere birakilmasi
ihtimali anlamindadir. Tabi ki bu ihtimal, LYS'nin
gercekten isabetli secim yaptigi varsayimina da-
yalidir. Vakif Universitelerinin s6zli gecen bu uy-
gulamasi, ge¢misteki “Hicbir sey olamiyorsan bari
ogretmen ol” sdyleminin, “Paran varsa her tirlG
o0gretmen olursun” seklindeki yeni versiyonu gibi
goriinmektedir. Bu konudaki en buylk tehlike,
okul 6ncesi 6gretmenligi 6rneginde oldugu gibi,
Ustiin zekali 6grencilerin egitimini kapsayan 6zel
egitimin de acik 6gretime konu edilerek, sulandi-
rilmasidir. Benzer sekilde, hizmet-ici egitimle serti-
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fikasyon yoluyla 6zel egitim 6gretmeni yetistirme
distncesi ve uygulamasi da ciddiyetten uzaktir.

Sonug ve Oneriler

Toplam nifusun yaklasik %2'sine tekabil eden
Ustlin zeka ve yetenekli bireyler, glinimiiz eko-
nomisinde en degerli kaynak, yer Ustl cevher ve
beseri sermaye olarak gorilmektedir. Yer alti kay-
naklari bakimindan zengin olmayan Turkiye igin,
bu yer Usti kaynagi olan Ustlin zeka ve yetenekli
bireylerin 6nce tespit edilip, sonra uygun sekil-
de egitilmesi hayati 6neme sahiptir. Bu mesele,
Turkiye'nin bilimsel, teknolojik ve ekonomik ik-
balini yakindan ilgilendiren stratejik bir konudur.
Turkiye, Osmanl’'nin bu konuda basarisi tescilli
uygulamasi olan Enderun sisteminden irsiyet ala-
rak, caga uygun bir 6zel egitim modeli tesis edip
bu cevherini isleyerek, sosyal ve ekonomik kalkin-
masina ek dinamizm saglayabilir. Aksine Turkiye,
bu kiymetli cevheri tespit edip, isleyemez ise, ge-
lismis Ulkeler bu kaynadi “kolej” gibi aglarla elde
edip kendi toplumlari lehine kullanmaya devam
edeceklerdir. Turkiye'nin yapmasi gereken, sahip
oldugu yer alti komiir ve bor madenlerine gos-
terdigi ihtimam kadar, yer st varligi olan Gstilin
zeka ve yetenekli cocuklarin egitimine ciddi sekil-
de egilmesidir.

“Ne yapmali?” sorusunun, basit ve kolay bir ce-
vabi yoktur. Ancak TES'in, mevcut politikalari, viz-
yondaki 6gretim programlari ve isbasindaki 6gret-
men profili ile Gstlin zeka ve yetenekli cocuklarin
egitim meselesini halledemeyecedi asikardir. Bu
meselede yeni bir perspektif ve alternatif bir agihm
zaruridir. Konu, stratejik zeminde ve Tirkiye'nin
bilim politikasi baglaminda ele alinmali; TUBITAK
basta olmak Uzere ilgili kurum ve kuruluslar inisi-
yatif almalidir. Zaten TUBITAK'In amaclari arasinda
gelecegin bilim adamlarini kesfetmek ve tesvik et-
mek vardir (Ozbay, 2013). Yoksa devasa sorunlarla
bogusan MEB'in tek basina bu meseleyi halletme-
sini beklemek, gercekgi ve dogru degildir. Yapil-
masi gereken ilgili tim kurum, kurulus ve taraf-
larin temsil edildigi bir organizasyonla 6ncelikle,
Ustilin zeka ve yetenekli cocuklara iliskin bir teshis
ve tanilama sisteminin gelistirilmesidir. Sonra, bu
cocuklarin egitimine ve yonlendirilmesine uygun,
milli egitimle uyumlu (Sak, 2010) egitim modelle-
ri ve dgretim programlari gelistirilmelidir. Ustiin
zeka ve yetenekli cocuklara yonelik 6gretim prog-
rami gelistirme isi, 6nemli bir deneyim olan BiL-
SEM modeli Gzerinden yurutilebilir. Bunun igin
BILSEM'in karsi karsiya kaldigi dnemli sorunlar (Le-
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vent, 2012), yeni programa isik tutma konusunda
yol gosterici olabilir. Bu bakimdan s6zii gecen bu
sorunlarin ¢ok iyi analiz edilmesi 6nemlidir.

Ustiin zeka ve yetenekli cocuklarin tanilanma-
sinda, bazi Ulkelerde uygulanan web Uzerinden
aday gosterme sistemi, Tiirkiye icin de dustinUlebi-
lir. Basta ebeveynler, 6gretmenler, cocugu izleyen
aile hekimleri veya saglik kuruluslari aday gostere-
bilir. Bu adaylarin birikecedi havuzundan uzman-
lar secme yaparak, yeteneklerine gore yonlendir-
me yapabilirler. Devaminda, bunlarin tamamlayici
olarak, Ustiin zeka ve yetenekli cocuklarin egitimi-
ni de kapsayan 6zel egitim 6gretmenlerinin yetis-
tirilmesi konusu masaya yatirilmalidir. Turkiye'de
halen uygulanan Ustlin zekalillar 6gretmeni ye-
tistirme sisteminin sonuclar iyi analiz edilerek,
sistem sirekli restore edilmelidir. Ayrica vakif tini-
versitelerinin Ustln zekallar 6gretmeni yetistirme
programlari dikkatli sekilde izlenmeli; bu stratejik
ve ciddi isin ticari kaygi ve hirslara kurban edilmesi
dnlenmelidir. Ustiin zeka ve yetenekli cocuklarin
egitiminde ailelerin nemli bir role sahip olduklari
(Ogurlu, 2016) gerceginde hareketle, bu egitime
bir sekilde aileyi de katmanin yollari aranmalidir.
Bunun icin MEB'in Universitelerle koordineli ola-
rak, aile egitim programlari baslatmasinda fayda
vardir. lyi denetlenmek sartiyla, 6zel sektor, vakif-
lar ve sivil toplum kuruluslarinin da Gstlin zeka ve
yetenekli cocuklarin egitiminde rol ve sorumluluk
almasi tesvik edilmelidir. MEB, mimkiinse her
okulda, degilse il bazinda, Ustlin zeka ve yetenek-
li cocuklari tespit edecek uzmanlari yetistirme ve
gorevlendirmenin hazirhgini yapmalidir.

Turkiye'nin Ustiin zeka ve yetenekli birey ha-
zinesinden hakkiyla yararlanabilmesi icin, bu bi-
reyleri dogumdan yiksekdgretimin sonuna kadar
olan stirecte izleyen ulusal bir bilgi merkezi olus-
turulmasi 6nemlidir. Bu merkez, stlin yetenekli
bireylerin kendi uzmanlik alanlarinda istihdaminin
saglanmasina yonelik calismalari da organize ede-
bilir (Levent, 2012). Son olarak Turkiye, tstiin zeka
ve yetenekli bireylerin teshisi, egitimi ve yonlen-
dirilmesi konusundaki tarihi deneyimi ve mevcut
birikimini, sadece kendi sinirlari icerisinde dedgil,
dost-kardes ve akraba topluluklari lehine de kul-
lanmanin yollarini aramalidir. Tarihte oldugu gibi,
Balkanlar'dan Kafkaslara, Ortadogu'dan Afrika'ya
ve hatta Uzakdogu'dan Ustlin zekali ve yetenekli
cocuklarin egitim icin Turkiye'ye akin ettiklerini
hayal etmek bile heyecan vericidir.
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Genel Zeka Anlayisi

Zeka testlerinin hikayesi, Alfred Binet isimli
Fransiz bir psikologdan dénemin yetkililerinin,
Paris okullarinin ilk yillarinda hangi 6grencilerin
basarili, hangilerinin basarisiz olacagini tespit
edecek bir sistem gelistirmesinin istenmesiyle
baslar. Binet basarili olur ve hepimizin bildigi 1Q
(Intelligence Quotient), zeka katsayisi, olgusu ve
bunu tespite yarayan zeka testi ortaya ¢ikar. Sa-
yisal ve sozel zekalarin kullaniimasina yonelik bu
test daha sonralari ABD’ye ve diger Ulkelere ula-
sir. GUnidmuze kadar milyonlarca insan Gzerinde
uygulanan bu test psikologlarin en bliylik basari-
larindan biri olarak gériilir. Oyle ki insanlar artik
sayilardan konusur hale gelmistir: “Benim zekam
(katsayim) 140 cikti, seninki kag¢?” gibi.

Diinya Saglik Orgiitiinin énerdigi zeka sinif-
landirmasi su sekildedir:

e 0-20 Derin zeka geriligi/zihinsel engel

e 21-35 Agir derecede zeka geriligi/zihinsel en-
gel

e 36-50 Orta derecede zeka geriligi/zihinsel en-
gel

e 51-70 Hafif derecede zeka geriligi/zihinsel en-
gel

e 71-79 Sinirda zeka

e 80-89 Donuk zeka

e 90-109 Normal ya da ortalama zeka

e 110-119 Parlak zeka

o 120-129 Ustiin zeka

e 130 ve Usti Cok Ustilin zeka

EGiTiM-BiR-SEN

Klasik zeka kuramlarina baktigimiz zaman,
zekanin dogustan geldigi, teklik icerdigi yani
ya vardir ya yoktur ve biiyiik dlciide kalitimin
etkisiyle belirlendigi diisiiniiliir. Jensen'in tek
merkezli “g” ydntemi, gibi. Cattell'in kristalize ve
akiskan zekalar yontemi ve Guiford'un zekanin ya-
pisi yontemleri de klasik zeka kuramlari arasinda
goOsterilebilir.

Bir kisinin zekasini belirleyen ii¢ temel et-
ken oldugu diisiiniliir. Bunlar: kalitim, dogum
ve Oncesisiiregile cevredir. Temelde, zekanin do-
Justan geldigi ve blyik dlclide kalitimin etkisiyle
belirlendigi dusinilir. Bu gorisi savunan calis-
malarda cocugun zekasi ile ana-babanin zekasi
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arasinda yuksek diizeyde iliski oldugu saptandigi
pek cok yerde karsimiza ¢ikar. Annenin hamilelik
sirasinda uygun beslenmesi, beyin kanlanma ve
oksijen aliminin yolunda gitmesi gerekir. Dogum
sirasinda da oksijen alimi konusunda bir sikintinin
yasanmamas! gerekmektedir. Dogum sonrasinda
da beyin dokusuna zarar verecek yaralanmalar ve
atesli rahatsizliklar da zeka potansiyelini diisiiren
etkenlerdendir. Cocugun dogustan getirdigi zi-
hinsel potansiyelini kullanabilmesi ve gelistirebil-
mesi icin uygun uyaricilarla donatilmis bir cevreye
ihtiyac vardir. ilk yaslarda anne ve babanin uya-
rilarinin ve ilgisinin, zekayi gelistirebilecegi gibi,
bunun tersine de sebep olabilecedi disiinilmek-
tedir. Egitim diizeyi diistk bir anne ve babanin ¢o-
cuklarinin zeka gelisimine ilgisi az olursa cocugun
okul ¢agina gelene kadar zeka gelisiminin yavas
olacagi soylenmektedir. Genel olarak zekanin
%75-85'inin ilk G¢-dort yilda olustugu ve 20 yasi-
na kadar gelisimini stirdirdigu savunulmaktadir.
Daha sonraki siirecte geri kalan kisim ve mevcut
kismin gelisimi, degisimi ve donlisimui saglanir.

Yukarida anlatilanlar g6z oniinde tutuldu-
gunda zeka, tek bir yapidan olusan sabit bir
varliktir, ya vardir ya yoktur! Hafta sonu gaze-
telerinde ¢ikan pratik zeka testlerinden, cocugun
normal zekdya sahip olup olmadigini dlcen test-
lere; ilkogretim, ortadgretim veya Universitelere
girmek i¢in alinmasi zorunlu olan zeka testlerine
kadar pek cok tiri tretildi. Cocuklarin bazilarinin
zeka diizeyleri istenilen seviyede olmadigi gerek-
cesiyle bazi programlara veya okullara alinmadi,
hala da alinmamaya devam ediyor. Ornegin Ocak
2014'de medyada siklikla yer alan bir haberde
London School of Economics'te (LSE) gorevli 63-
retim Uyesi Satoshi Kanazawa'nin 126 lilkede yap-
t1g1 bir arastirma sonucuna gore, zeka seviyesi ile
uzun yasam ve milli gelir arasinda ¢ok 6nemli bir
baglanti oldugu ve bu veriler 151ginda, “Bati diin-
yasi ve Dogu Asya Ulkeleri cok daha zengin, bura-
da yasayan insanlarin dmirleri daha uzun ¢uinkd
insanlar ¢cok daha zeki” sonucuna variimistir! Ayni
arastirmada 1Q puani ile diinyanin en dusik zeka
seviyesine sahip olan ulkesi Etiyopya'nin yoksullu-
ga mahkdm kalacagdi iddia edilmistir. Bu ¢alisma-
da, Tirk insaninin ortalama zekasinin 90 oldugu
belirtilmistir. 2014 yazinda hem gorsel hem de
yazili basinda yine siklikla tlkelere gore 1Q sirala-
malari yer almis ve maalesef bu anlamsiz sayilar
ve oran tartismasi insanlarin zihnini isgal etmistir.
Alman Bild Gazetesinin yaptidi bir arastirma so-
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nucunu paylasan haberde Ulkelerin 1Q seviyeleri
aciklanmistir. Turkiye 88 1Q ortalamasi ile listede
son siralarda yer alirken ilk siralari 103 ortalamaile
ingiltere ve Hollanda paylasmis Finlandiya ise 102
ortalamaile 3. sirada yer almistir! Medyanin bu tir
haberlere ilgisi ve yayinlama bicimi maalesef halki
yanlis yonlendirmekte ve bilgilendirmektedir! Bu,
gercek anlamda bir sorumsuzluktur. Bu konuya
1sik tutacak en ilging eserlerden biri olarak, 1994
yapimi “Forrest Gump” filmi gosterilebilir. Konu-
sunu gercek hayattan alan bu filmde; yapilan test
sonucunda, sinirin az altindaki 1Q" su ytziinden
okula zorla kabul edilen (!) ancak yasamda ¢ok
onemli seyleri basaran ve her defasinda bagska-
larinin hayal ettiginden ¢ok daha fazlasini hatta
imkansizi basararak tarihi sayilabilecek anlarda
ayakta kalabilen, yasama devam edebilen ve ¢ok
basarili bir is adami olan Forrest Gump'in hayati
konu edilmektedir.

Zeka testlerinin temelini olusturan sayi-
sal ve sozel yeterliliklerdir. Egitim sistemleri
de hep bu iki yeterlilik lizerine olusturuldu.
Boylece bu iki yeterliligi yeteri kadar gelisme-
mis olanlar hep sistemin disinda birakildi. Bu
zekalari daha gelismis veya uzun yillara yayi-
lan ve siirekli tekrarlar sayesinde bu zekalari
daha da gelisen bireylerin 6nii agilarak birbi-
rine benzer beceriler sergileyen hep ayn tiir
bireylerin yetismesi saglanarak bir toplum
miihendisligi gerceklestirilmis oldu, olmaya
da devam ediyor! Yani ayni sekilde diisiinen,
hareket eden, tepki veren hemen her meslek-
ten milyonlarca insan!

Zekaya Dair Farkli Bakis Acilari

Daha yeni ve glinimuiz zeka kuram ve yontem-
lerine baktigimiz zaman en 6nemli farkin zekanin
tek bir unsurdan kaynaklanmadigi ve zaman igin-
de hem gelistirilebilecedi hem de degisebilecegdi
gorlsiiniin agir basmasidir. Bu kuramlara 6rnek
olarak Carroll'un (1993) ¢l bilissel yetenekler
tabakasini, Ceci’'nin (1990) biyo-ekolojik kurami-
ni, Das ve arkadaslarinin (1994) PASS kuramini,
Gardner'in (1983) coklu zeka kuramini, Mayer ve
arkadaslarinin (2001) ve Pfeiffer’in (2001) duygusal
zekasini, Ritchhart'in (2001) diger perspektiflerini
ve Stenberg'in (1985) U¢ll zeka kurami sayabiliriz.

Burada Gardner’in ¢coklu Zeka Kuramini detay-
laryla irdelemek isterim. Howard Gardner’in 1983
yilinda yayinladigi ve biyuk yankilar uyandiran
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“Frames of Mind” adli eseriyle baslayan ve 1993
yilinda yayinladigi “Multiple Intelligences: Theory
in practice” doruga ulasan bu kuram ile ilgili artik
binlerce makale ve kitap yayinlanmis, binlerce
konferans bildirisi sunulmus ve projeler yuritil-
mustlr. Bu durum butin hiziyla devam etmek-
tedir. Bu kurami Tirkiye'de ilk calisan insanlardan
biri oldugumu da nacizane ifade etmek isterim.

Her insanin farkl yeteneklere sahip oldugu
herkes tarafindan bilindigi icin, Gardner, kuramini
olustururken daha carpici ve dikkat cekici olsun
diye yetenek yerine zeka terimini kullanmistir.
Gardner, bilingli olarak birbirinden bagimsiz olan
miuzik zekasindan, kendini tanima ve anlama
zekasina kadar uzanan, bilinmeyen sayida zekayi
vurgulamak i¢in ¢coklu zeka kavramini ortaya atti.
Gardnerin bilinmeyen sayidan olusan zeka
kavramindaki asil hedefi; zekanin tek bir yapi-
dan meydana gelmedigini ve her insanin birbi-
rinden bagimsiz farkli zekalara sahip oldugunu
ve bunlarin zaman icinde gelistirilebilecegini
insanlara kanitlamaktir. Baslangicta yedi olan
bu zeka sayisi, iki aday zekanin eklenmesiyle, zeka
spektrumundaki sayr dokuza yiikselmistir. Bunlar:
sozel/dilbilimsel zeka, mantiksal/ matematik zeka,
muzik zekasi, uzaysal/gorsel zeka, bedensel/duyu-
sal zeka, kisilerarasi zeka, kisisel/i¢sel zeka, dogaci
zeka ve varoluscu zekadir. Gardner’in degindigi
ancak stibjektif buldugu ve bir tanim lzerinde an-
lasma saglanamayacagini diisiindiigu icin listeye
almadigi ve henliiz lizerinde ¢ok yazilmamis olan
ahlaki zekanin gliniimiiz ylizyihnin zekasi oldugu-
na dair inancimi degisik yazilarimda dile getirmis-
tim. Burada bu zeka ile ilgili diistincelerimi ve ne-
den yuzyilimizin zekasi olmasi gerektigini bir kez
daha sizlerle paylasmak isterim.

Howard Gardner'in Coklu Zeka Kurami, bizim
insanin yeterlilikleri konusundaki diistincelerimizi
kokten degistirmemize yardim edecek bir potan-
siyele sahiptir. Gardner, zekayi, “kiilturel bir ortam-
da, problemleri ¢cdziimlerken veya bir kiltir gru-
bu tarafindan deger verilen uriinleri ortaya ¢ika-
rirken, bilgiyi islemeye yarayan biyo-psikolojik bir
potansiyel” olarak tanimlar. Ornegin X kabilesinin
yasadigi bolgede insanlara icinizde en zeki insan
kim diye soruldugunda “hepimiz ava gideriz an-
cak cogumuz avdan bos donerken A stirekli avla
doner. O ylzden A en zeki insanimizdir” derken
ayni soru Y insanlarinin yasadigi bolgede soruldu-
gunda“B en zekidir ¢clinkil o ne yapsa herkes onun
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yaptigini begenir ve taklit eder” derler! Bir baska
gruba ayni soru soruldugunda “ C en zekidir ¢lin-
ki ne sorun olsa hemen bir ¢6ziim bulur” derler.
Bir baska kiltur topluluguna soruldugundaise” D
en zekimizdir ¢linkl kimin bir derdi, sorunu olsa
ona gider ve o insanlarin dertlerine ¢6zim bulur”
derler. Yine bir baska kiltir ortaminda en zeki “is
yerini acali daha U¢ sene oldu ancak adam zen-
gin oldu” diye tanimlanir! Bu 6rnekleri cogaltmak
muimkiindir. Demek ki zeka kiiltlirlere gore degis-
kenlik gosterebilen bir kavramdir!

Coklu Zeka Kurami baslangicta yedi zekadan
bahsetmektedir:

o Sozel/Dilbilimsel zeka (Verbal/Linguistic
Intelligence): Dili hem s6zlii hem de yazil ola-
rak etkin kullanmak. Ornek beceriler arasinda
bilgiyi hatirlama, diger insanlari ikna etme ve
dil hakkinda konusma gosterilebilir. En genis
sekliyle belki de sairler tarafindan sergilenen
bir zekadir.

¢ Mantiksal/Matematiksel zeka (Logical/Mat-
hematical Intelligence): Rakamlari etkin kul-
lanma ve ortaya ¢ikan sonuglari iyi bir nedene
baglayabilmek. Ornek beceriler arasinda sayi-
lara iliskin temel kavramlari, sebep-sonuc ilis-
kilerini anlayabilme ve onlari tahmin edebilme
gosterilebilir.

o Miiziksel/Ritmik zeka (Musical Intelligen-
ce): Ritme, sesin yiksekligine ve melodiye
duyarlilik. Ornek beceriler arasinda sarkilar ez-
berleyebilme, melodilerdeki hizi, tempoyu ve
ritmi degistirebilme gosterilebilir. Unlii miizis-
yenlerden Mozart'in bu zekaya fazlasiyla sahip
oldugu soylenebilir.

o Uzamsal/Gorsel zeka (Spatial/Visual Intelli-
gence): Bicime, sekle, bosluga, renge ve cizgi-
ye duyarlilik. Boslugu zihinde canlandirabilme
ve bu modeli kullanarak uygulamalar yapabil-
mek. Ornek olarak goérsel ve uzaysal fikirleri
grafiklerle anlatabilme yetenedi gosterilebilir.
Denizcilerin, heykeltiraslarin, ressamlarin, cer-
rahlarin vb. bu zekanin hayli gelismis formlari-
na sahip oldugu soylenebilir.

o Bedensel/Kinestetik zeka (Bodily - Kinest-
hetic Intelligence): Fikirleri ve duygulan ifa-
de etmek icin, viicudu kullanabilme ve prob-
lemleri ¢c6zebilmek. Ornek beceriler arasinda
koordinasyon, esneklik, hiz ve denge goste-
rilebilir. Danscilarin, atletlerin, cerrahlarin ve
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zanaatkarlarin bu zekanin gelismis formlarina
sahip oldugu soylenebilir.

o Kisiler arasi zeka (Interpersonal Intelligen-
ce): Diger insanlarin ruh hallerini, duygularini,
guddlerini ve niyetlerini, nasil calistiklarini, on-
larla nasil ortaklasa calisilabilecegini anlayabil-
me, problemleri ve karisikliklari ¢6zebilmek.
Basaril saticilar, politikacilar, 6gretmenler ve
din adamlarinin yuksek seviyelerde bu zekaya
sahip olduklari séylenebilir.

o lgsel zeka (Intrapersonal Intelligence): Ken-
di kendini tanimanin anahtari durumundadir.
Bireyin, kendinin kuvvetli ve zayif taraflarini,
ruh halini, niyet ve isteklerini anlayabilmesi ve
bunlardan yola c¢ikarak yasamini daha etkin
bir sekilde devam ettirebilmesi. Ornek beceri-
ler arasinda kisinin kendinin digerleriyle olan
benzerliklerini ve farkliliklarini anlayabilme, bir
seyi yapmasi gerektigini kendi kendine hatirla-
tabilme ve kendi duygularini kontrol edebilme

¢6zmeye calisma becerisi ile aciklamaktadir. Bu
sorular, “Diinyaya naslil ve nicin geldik? Biling ne
demektir? Oliim var midir? Neden 6liiriiz? Bir bas-
ka insana neden asik oluruz? Veya bir sanat dalina
kendimizi neden adariz?” gibi sorulardir.

Benim Uzerinde israrla durdugum, Uzerinde
bircok yayin yaptigim ve bana goére ylzyilimizin
zekasi olan ahlaki zeka ile ilgili literatiirde pek
bir bilgi bulunmamaktadir. Gardner, 1999 yilinda
yayimladigi “Intelligence reframed: Multiple intel-
ligences for the 21st century” adl eserinde yeni
yluzyilda insanlarin 6niindeki en 6nemli hedefler-
den birinin, sadece farkh zekalarini bir araya geti-
rerek, onlari diizglin bir bicimde kullanmaktan zi-
yade farkliinsanlarin bir arada, mutlu bir sekilde ve
baris icinde yasayabilecegi bir diinyayi yaratmak
icin, zekayla ahlakin bir araya getirilmesi oldugu-
nu vurgular. Gardner ve arkadaslari ahlakin tanim-
layici olmaktan ¢ok normatif oldugunu ve insan-
lar bir tanim etrafinda toplamanin zor oldugunu
disinerek ahlaki

gosterilebilir.

Gardner’in
coklu zeka ku-

raminda yer
alan yedi ayrn
zekaya ilaveten,

Goleman'in, “duy-
gusal zekd” diye
adlandirdigr  ve
Gardner’in  kisi-
lerarasi ve icsel
zekalarinin adeta
bir bilesimi gibi
gorilebilecek bir

zekay,, tanimla-
maktan ¢ekinmis
ve bir zeka olarak
ortaya atmamis-
lardir. Ancak ni-
versal bir ahlaki
kodun olasiligini
g6z ardi edeme-
yiz. Diinyanin he-
men her yerinde
hirsizhk  yapmak,
haksizlik  etmek,
baskalarinin  hak-
kina ve hukukuna

zekanin varhgini

ortaya atmis ve bir hayli dikkat cekmistir. Gardner,
baslangictaki soéylemini kanitlarcasina daha sonra
dogaci zeka (Natural Intelligence) ve varoluscu
zeka (Existential Intelleigence) diye iki yeni aday
zekayi, zeka spektrumuna eklemistir. Gardner, do-
gaci zekasi daha gelismis bir bireyi dogal kaynak-
lara ve saglikh bir cevreye yogun ilgisi bulunan,
flora ve faunayi taniyan, bunlarin sonuglarinin
ayrimini dogal diinyada yapabilen ve yetenekle-
rini Uretken olarak kullanabilen biri olarak tanim-
lanmaktadir. Dogaci zeka; cevreye duyarli, bitki
tirlerini taniyan, habitata ilgi duyan insanlarda
gelismis olan bir zekayi tanimlar.

Varoluscu zekayi ise, insanoglunun varolusu
ile ilgili sorulara karsi hassas olma ve bu sorulari
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saldirmak  veya
yalan sdylemek kabul gérebilecek davranislar de-
gildir. Toplumun saghigi icin bireyi merkeze ko-
yan, cagdas demokrasilerin vazgecilmez temel
prensipleri olan demokrasiye inanmak, ifade,
inang ve tercih 6zgiirliigiine, hukukun iistiinlii-
gline ve herkese esit olmasina, temel insan ve
hayvan haklarina saygili olmak ahlaki zekanin
da vazgecilmezlerindendir. Biitiin bu nitelikleri
blinyesinde barindiran ve bunlara siki sikiya bagh
olan ve yasantisinda bu nitelikleri sergileyen birey-
lerde de bu zekanin daha gelismis oldugu diisiini-
lebilir. Bu tir nitelikleri daha az gelismis bireylerin
de uygun aktivitelerle bu zekalarinin gelismesine,
tipki diger zekalarda oldugu gibi katkida bulunu-
labilir. insanligin 20. yiizyilda hatta ilk on bes yi-

EGiTiM-BiR-SEN



Zeka Girdabi: Kaniksanan Kiiltiir ve G6z Ardi Edilen Gergekler

lini bitirdigimiz 21. yuzyilda sahit olduklarini g6z
oniline alirsak, ahlaki zekanin ne kadar gerekli ol-
dugunu goririz. Dinyanin dort bir yaninda zeki
ancak ahlaki zekasi yeterince gelismemis oldugu
icin insanlarin aci ¢cekmesine, a¢ kalmasina, yok
olmasina sebep olan liderlere, komutanlara, yone-
ticilere, idarecilere insanlara sahit olduk ve maa-
lesef de olmaya devam ediyoruz. II. Diinya Savasi
sirasinda etnik katliam yapanlarin ve milyonlarca
kisinin 6limine sebep olanlarin; Ruanda'da etnik
katliama g6z yumarak yiiz binlerce insani vahsice
yok edenlerin; Bosna'da kadin, ¢cocuk ve yasli de-
meden sirf dinleri farkh diye insanlari acimasizca
katledenlerin; Filistin'de ¢oluk ¢ocuk, yasl, kadin
binlerce insani senelerdir acimasizca oldirenle-
rin; son birkag yildir

zat bu kalkismayi gerceklestirenlerin itirafla-
rinda yer almaktadir!

Butlin bu cirkinliklere sebep olanlarda zeka
spektrumundaki tiim zekalar mevcuttu, sayisal ve
sozelzekalariyanilQ’laricok gelismistiancak yeter-
li diizeyde gelismemis olan ise ahlaki zekalariydh.
Yiiksek erdemli, insan hak ve 6zgiirliiklerine,
inanclara ve tercihlere saygili, demokrasiyi ici-
ne sindirmis ve bir yasam tarzi haline getirmis,
hukukun iistiinliigiine sonuna kadar inanmis
insanlari, sadece sayisal ve sozel zekalarini
besleyerek yetistirmek miimkiin degildir. Bu-
nun ¢ok agik bir 6rnegi tGlkemizin yasadigi bu son
insanhk disi girisimde agik¢a gorilmustir. Gele-
cek nesilleri yetistirirken ahlaki zekalarinin da bes-
lenmesi ve gelistiril-

Suriye'de kendi mil-
letini katledenlerin;
Ulkemiz de dahil,
dinyanin  hemen
her vyerinde di-
stince, ifade, inang,
tercih 6zgurligini
ve insanlik onu-
runu hice sayarak
her tirli  hukuk-
suzluga goz yu-
manlarin; insanhk
disi  uygulamalari
gercgeklestirenle-
rin ve savunmasiz
hayvanlari acima-
dan katledenlerin
zeki olmadiklarini,

mesi gereklidir. Bu
acidan bakildigin-
da ahlaki zekayi,
insanlarin hak ve
hiirriyetlerini tani-
yan, bireyin temel
hak ve ozgiirliik-
lerine sahip cikan,
insanlan kotilik-
lerle bas basa bi-
rakmayan, bulun-
dugu makam ve
mevkii kisisel ve
ideolojik cikarlari
icin kullanmayan
bireylerde gelis-
mis olarak bulu-
nan bir zeka tiirii

yani sayisal ve sozel
zekalarinin gelisme-
mis oldugunu distnebilir misiniz? Sirf daha cok
para kazanmak ugruna kiresel krize sebep olan
finans, banka ve sigorta sektorlerindeki acgozli
yoOneticilerin zeki olmadiklarini séyleyebilir miyiz?
Hemen hepsi ¢ok iyi Universitelerden mezun ol-
mus ve sayisal-sozel zeka tabanl standart testler-
den basaril bir sekilde ge¢mis insanlardir.

15 Temmuz tarihinde iilkemizde yasanan
ve insanlik tarihine kara bir leke olarak gece-
cek iilkeyi isgal ve i¢ savasa siiriiklemeyi amacg-
layan kalkisma hareketine kalkisanlarin klasik
anlamda zeki olmadiklarini, o ¢cok 6ziimsenen
IQ’larinin belirli seviyenin listiinde olmadigini
soyleyebilir miyiz? Nitekim 28 Temmuz tarihli
gazetelerde bu gercegi kanitlayan deliller biz-
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olarak kolaylikla

tanimlayabiliriz.
Ahlaki zekanin, egitim sisteminde g6z ardi edi-
len sag beynin fonksiyonlariyla da iliskisi oldugu
aciktir. Strekli sol beyin kullaniimasini gerektiren
ve tercih edilen bir sistemde insanlarin sag beyin
fonksiyonlari icinde yer alan ahlaki zekalarinin ge-
lismesini beklemek de dogru olmayacaktir. Egi-
tim sirasinda islenmeyen ve tercih edilmeyen
bir 6zellik nasil gelisebilir? Veya neden gelis-
sin? Biitiin semavi dinlerde siklikla dile getiri-
len erdemli, vicdanli ve diiriist insan profilinin
gerceklesmesinin bazi veciz s6zlerle olugmasi
beklenemez. Bu ozellikler ancak egitim siste-
mi icine gizlenmis uygun aktiviteler yoluyla
kazandirilabilir. Zekalarin tamami toplumda
iiretken bir islev gormek icin gereklidir. Birinin
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digerine iistiinliigii yoktur. Bu bakimdan her
bir zeka ayri ayri ele alinmali ve beslenmelidir.
Bu durum, sayisal ve sozel zeka iizerine otur-
tulmus geleneksel egitim anlayisina tam bir
tezat olusturmaktadir.

Bu yeni yaklasimi kabullenmek ve benimse-
mek baslangicta zor olacaktir. Ancak gugli bir
bakis acisi degisikligi ile bu durumun Ustesinden
gelinebilir. Egitim sisteminde yer alan 6gretim
teknik ve materyallerinin zeka yelpazesindeki tim
veya pek cok zekayi kapsayacak sekilde yeniden
diizenlenmesi ve yapilandirilmasi, 6grencilerin ta-
maminin basarili olmalarini saglayacaktir. Dikkat
edilmesi gereken bir baska husus da kuramin
temel felsefesi olan tiim zekalarin her bir birey-
de bulundugu ancak zeka profillerimizin farkl
oldugu gercegidir. Ayrica bir zekayi ortaya ¢i-
karmak icin yapilacak farkindalik calismalarin-
da mutlaka o zekanin kullanilmasi gerekmek-
tedir. Yani bir bireyin miizik zekasinin gelisip
gelismedigini anlamak icin ona asla sozel zeka
icerikli bir test verilmemelidir.

Sadece sayisal ve s0zel zeka g6z dniline alinarak
hazirlanan zeka testlerinin ve bu testlerin 1siginda
gelistirilen sinav sistemlerinin ve ders programla-
rinin, yalniz kuramcilar degil, ayni zamanda egi-
timcileri ve 6grencileri de tuzaga dustrdigi ve
toplumlari bir ¢ikmaza strikledigi acik ve nettir.
Gardner'in da vurguladigi gibi zeka sinirli sayida
degildir ve zamanla degisik zekalarin varligi orta-
ya atilacaktir. Ahlaki zekada oldugu gibi tanim-
lama zorlugu yasansa da ortak akilla ve genel
yaklasimlarla bunun iistesinden gelinebile-
cektir. Ahlak konusu ge¢mis yiizyilda oldugu
gibi bu yiizyilda da ele alinmadan sorunlarin
¢oziimii konusunda ilerleme saglanabilecegini
diisiinmek anlamsiz olacaktir. Sadece diisiin-
celer ve diisiinceleri aciklayan zekalar yoluy-
la sorunlarin ¢6ziimiine imkan olmadigi ¢ok
aciktir. Ahlakin diisiinceler yoluyla degil, duy-
gular yoluyla agiklanabildigi bilindigine gore
(Hume, 1741), insanhigin, sorunlarini ¢6zmek
icin sadece diislincelere yonelik olan zekalarla
degil, duygulara hitap eden zekalarla da cali-
silmasi gerekmektedir. insanlarin daha mer-
hametli olmasinin kaynagi olabilecek ahlaki
zekanin daha az gelistigi bireylerin, sayisal ve
sozel zekalari ne kadar geligsmis olursa olsun,
insanhga katki yoniinde eksik kalacaklari agik-
tir. Tipki 1Q testleri yapilarak secilen ve onlarca
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yil cok 6zel egitimlerden gecirilen ancak kendi
milletini bombalayacak, kursunlayacak kadar
insanlk diismani olabilecek darbeci FETO (Fe-
tullahci Teror Orgiitii) riitbelilerinde ve degisik
mesleklerdeki teroristlerinde oldugu gibi!

Yiiksek Zeka ve Ustiin Yetenek

Zeka, surekli olarak klasik anlayista ele alindi-
gindan ve egitim sistemlerin de bu anlayis cerce-
vesinde sekillenmesinden dolayi artik kaniksan-
mis ve kemiklesmis bir kiltlr olusmustur! Bu ka-
niksanan kultiirin degistirilmesi hem ¢ok zor hem
de cok ciddi emek istemektedir. insanlarin dzellik-
le de egitim camiasinin genel anlamda degisime
karsi tutumlan goz onlne alindiginda durumun
ne kadar zor oldugu acikca gortlecektir.

Zeka konusuna klasik bakis acisiyla bakildigin-
da yani sabit ve tek, ister istemez yUksek zeka ve/
veya Ustlin yetenek konulari da strekli karsimiza
cikan gerceklerdir. Ozellikle son birka¢ yildir hem
yazili hem gorsel medyada ayrica ne acidir ki egi-
tim camiasinda glin ge¢miyor ki Ustiin yetenekli/
zekah 6grenciler konusu giindeme gelmesin. Yazi-
Il ve gorsel medyada onlarca haber ¢ikti ve prog-
ram yapildi. Yapilmaya da bitin hiziyla devam
ediliyor.

Ornegin Haziran 2016'da yayimlanan “Cocu-
gunuzun Ustiin zekali oldugunu nasil anlarsiniz?”
baslkli bir gazete haberinde “Cocugunuz erken
yasta okuma, yazma egilimi gosteriyorsa, sanata
yodgun bir ilgisi varsa, yasinin getirdiginden farkh
sorular soruyor ve yetinmiyorsa, matematik, uzay
ve geometriye 6zel bir ilgisi bulunuyorsa ya da
arkadaslarindan farkli davranislar sergiliyor, icine
kapaniyorsa Ustiin zekali olabilir” deniliyor! Bu
tanima guler misiniz aglar misiniz? Bazen Tele-
vizyonlarda siklikla da internette karsimiza cikan
alakasiz onlarca hastaliga ¢6zim getirdigi soyle-
nen krem veya haplardan farkl olmayan bir tanim
adeta! Ve ne acidir ki boylesi tanimlari dile getiren
sayilan hic de azimsanmayacak kadar ¢ok sézde
uzmanlar ve bunlara inanan insanlar var!

Benzer sekilde bir baska haberde ise bir hafta
icinde 1Q seviyesini ylzde kirk arttirmanin yolla-
rinin siralandigina sahit oluruz. Oneriler haftanin
her glinii icin yapilmasi gerekenleri siralamakta-
dir. Bir gin yagh balik yenecek, bir giin kahve ve
alkolden uzak duracagiz, bir glin ise bisikletle ya
da yirlyerek gidecegiz, bir baska gilin alisveris lis-
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tesini ezberleyecegiz, vs. Bu dnerileri uygulayinca
da IQ’'muz yizde kirk artacakmis!

Bu cocuklara gdsterilen yogun ve ani ilginin
nedenini anlayabilmek ise oldukca zordur. “Nor-
mal ¢ocuklara” ¢cagin ¢cok gerisinde kalan bir anla-
yisla egitim verilen, cagin gerektirdigi 6gretmen
donanimina sahip olmayan dgretmenlerin sinif-
lara dolduruldugu bir sistemin neden bu konuya
asirt ilgi gosterdigini birilerinin aciklamasi gerekir!
Yazboz tahtasina donmis, alinan hicbir kararin
sonucu beklenmeden yeni bir sisteme gecilen,
her giin yeni bir uygulama veya sinav formati or-
taya atilan ve ne yazik ki hemen hepsinde sorun-
lar veya sikintilar yasanan bir ortamda bir de bu
konunun ortaya cikmasi pek de hayra alamet bir
durum olmasa gerek. Acikcasi bu kaotik durumun
cok ciddi sorunlara gebe oldugu cok nettir.

Klasik zeka anlayisina gore tasarlanmis
bitiin egitim sistemleri hem tespit hem sinif-
landirma hem de derecelendirme amacyla
yaptiklar biitiin degerlendirme sistemleri 1Q
odakli ve dolayisiyla sayisal ve sozel zeka te-
melleri lizerine oturtulmustur. Bu durum s6z-
de iistiin zekali bireyler icin de gecerlidir! Bu iki
yeterliligi yeteri kadar gelismemis olanlar hep
sistemin disinda birakilmaktadir. Bu zekalar
daha gelismis veya uzun yillara yayilan ve sii-
rekli tekrarlar sayesinde bu zekalari daha da
gelisen bireylerin onii agilarak birbirine ben-
zer beceriler sergileyen hep ayni tiir bireylerin
yetismesi saglanarak bir toplum miihendisligi
gergeklestirilmis oldu, olmaya da devam edi-
yor! Yani ayni sekilde diisiinen, hareket eden,
tepki veren hemen her meslekten milyonlarca
insan! Yapilan sinavlarda da akranlarina gore
belli bir sinirin iizerinde puan alanlara da iis-
tiin zekal dendi ve denmeye devam ediliyor!

Cocuklarin ve genclerin potansiyellerini anla-
maya yonelik yapilan klasik 1Q testleri bu ¢ocuk-
larin ve genclerin potansiyellerini en iyi sartlarda
kisithyor dahasi tahrip ediyor! Bu ¢ocuklarin ben-
zer ihtiyaclari yok ki ayni 1Q puaniyla degerlendiri-
liyorlar! Cok iyi yapilmis ve ¢ok iyi sonuclar alin-
mis olsa bile, merkezi yapilan so6zde standart
testler tek tip insan yetistirmekten baska bir
ise yaramamaktadir!

Okullardaki sayisal/sozel zeka lizerine oturmus
degerlendirme sistemleri lizerine bir de merkezi
yapilan yine benzer zekalarin kullanildidi ve ta-
mamen bilginin transferini veya hatirlanmasini
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iceren sozde standart testler yliziinden ¢ocukla-
rin ve genglerin yaraticiliklari, bireysel farkhhklari,
Ozgunlikleri ve cesaretleri maalesef kirllmaktadir.
Boylece bireyler siradanlastinimaktadir. Sol be-
yin odakh egitim sistemi ve merkezi yapilan
testler sadece emirlere uyan koéle yetistirir,
Merkezi yapilan sayisal/s6zel tabanh testler
verilecek emirlere uyacak koleden baska bir
sey yaratmaz! Bu tiir merkezi testlerin yapilari
geregi hile de kacinilmazdir! Yapilan hileler ne-
ticesinde yerlestirilen ve yetistirilen sol beyin
idealistlerinin de lilkeyi nasil bir pislige siiriik-
leyebilecekleri 15 Temmuz 2016 tarihinde ¢ok
net olarak goriilmiistiir!

Bu ylizdendir ki bu mevcut sisteme ayak uydu-
ramayanlar basarisiz addedilerek sistemin disina
itilmektedir. Dogruyu sdylemek gerekirse sistemin
disinaittigimiz insanlar hayatta daha ¢cok daha ba-
sarili olabilen insanlardir. Bu durum inovasyon ve
girisimcilik gibi cagin gercekleri olan konularda
kendini ¢cok daha carpici olarak gdstermektedir
(Detaylar icin bkz. Altan, 2015a). Sistemin icinde
kalarak basarili sayilanlar ise zeka profillerindeki
diger zekalara gore daha gelismis olan sayisal/
sozel zekalar ve uzun sireli soru ¢ozmeden kay-
naklanan test yetenekleri sayesinde hepsi birbi-
rine benzeyen bireylerden olusmaktadir! Clnki
sistem bu gruba hitap etmekte ve acikcasi bu tir
bireylere acik sekilde destek vermektedir. Yani cid-
di bir hile, adaletsizlik ve esitsizlik s6z konusudur!

Bu arada, hasbelkader sayisal sozel zeka taban-
Il ve sol beyin odakli bu sistem icinde farkli zeka
profiline; miizik zekasi, uzamsal zeka gibi zekalara
sahip olduklari fark edilen bireyler de ki genellikle
aileler bunu fark ediyor, ne acidir ki Ustiin yete-
nekli hatta bazen Ustiin zekali diye siniflandiril-
maktadir. Gegmiste bu bireylerin farkl bir yol izle-
meleri saglandi. Simdilerde ise okullagsma yoluyla
bu gruptaki cocuklara hizmet verilmeye calisiliyor.
Sistemin deger vermedigi zeka profiline sahip
bireylere listiin yetenekli muamelesi yapilma-
st bagh basina bir sorundur. Bu bireyler listiin
yetenekli veya zekal degil, sistemin dikkate
almadigi farkh zeka profillerine sahip olduk-
larindan farkli gériinen gayet normal bireyler-
dir. Sistem bu zekalara kucak agmadigi icin bu
bireylere adeta “uzayli” muamelesi yapilmak-
tadir. Gergi verilmeye calisilan egitimin icerigi,
niteligi ve yine bu egitimi vermeye calisanlarin
nitelikleri ayrica yapilmasi gereken ciddi bir

tartisma konusudur.
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Bu farkli zekalari digerlerine gére daha on
planda olup da Ustlin yetenekli diye adlandirilip
sistemden ayrilan ve o zekalarini gelistirmeleri
icin seferber olunarak genellikle secilerek yurt disi
egitim kurumlarina génderilmis onlarca isim mev-
cuttur. Genellikle resim ve miizik alanindaki bu sa-
hislar igin, ilki 1948 yilinda, bir “Harika Cocuklar Ya-
sasl” cikarilmis ve idil Biret, Suna Kan gibi isimlerin
egitimlerini yurt disinda devlet bursuyla tamam-
lamalari saglanmistir. Bu isimlere baska isimleri de
dahil etmek mumkindur. Ayrica 70’li yillarda bu
gruba 6rnek ¢ocuklarin Devlet Konservatuvarin-
da yogun ve hizl bir miizik egitimi gérmeleri icin
“6zel statl” yonetmeligi ¢ikartilmis ve bu statiide
egitim gorlp konservatuvarin yiksek bolimuni
bitiren bazi gencler cesitli burslarla yurt disina
gonderilmistir. Piyanist Fazil Say, bu statliden ya-
rarlananlara 6rnek gosterilebilir.

MEB 2007 yilinda bir ydnerge hazirlamig ayrica
2009 yilinda da bir ek ve bazi degisikliklerle okul
oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim ¢agindaki tstiin
yetenekli/zekali cocuklarin bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek
en Ust dlizeyde kullanmalarini saglamak tizere 6g-
renci secimi, kayit kabul, egitim-6gretim, yonetici
ve 6gretmen secimi ile yetistirilmesi calismalarini
baslatmistir. Bu amacla Ustiin yetenekli/zekali ¢co-
cuklarin tespit edilerek 6zel egitime tabi tutulmasi
icin Bilim ve Sanat Merkezi adi altinda yeni bir ku-
rum aciimistir! Bilim ve Sanat Merkezi'nde egitim
almak isteyen dgrencilerin ilk olarak BILSEM sina-
vina giris yapmasi ve gecerli not almasi gerekmek-
tedir. Belirlenen taban puanlarn almayi basaran
ogrenciler, zihinsel olarak bireysel incelemeye tabi
tutuluyor ve yapilacak olan degerlendirmeden de
gecen 6grenciler, kurum blinyesinde egitim alma-
ya basliyorlar.

2015 yilinda yapilan merkezi sinav sonucunda;
Genel zihinsel alanda basarili olan ve bireysel in-
celemeye alinan 14.187 6grenciden 2.607'i, Miizik
alaninda bireysel incelemeye alinan 25.698 6gren-
ciden 1.368'i, Resim alaninda bireysel incelemeye
alinan 54.432 6grenciden 1.396'si olmak Uizere
toplam 5.371 6grenci 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda BILSEM’lere kayit yaptirmaya hak kazan-
mistir. 2015-2016 egitim 6gretim yilinda tahmini
ogrenci sayisi 19,761 olacaktir. Turkiye'de hali ha-
zirda 67 ilde 77 adet BILSEM bulunuyor. Seksen bir
ilin tamaminda BILSEM acilmasi ile ilgili faaliyetler
devam ediyor.
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ilk baslarda sadece testlerle yapilan tespit is-
lemleri simdilerde alanlara yonelik performanslar
eklenerek yapilmaktadir. Bu eklentilerin de bircok
hatal ve tutarsiz taraflari vardir. Testlerle sadece
sayisal ve sozel zekalari daha gelismis olanla-
ra bir avantaj saglanirken, alana 6zgii perfor-
manslar yoluyla da bir sekilde bu alana 6zgii
performans calismalarini cok erken yaslardan
beri 6zel calismalarla yapanlara adeta dogal
bir yetenekmis gibi davranilarak bir avantaj
saglandigi maalesef hep g6z ardi edilmekte-
dir! Coklu yontemler kullanilsa bile bu tir testler,
cocuklarin yeteneklerinin tim resmini ¢cekmeye
yonelik degildir. Bu ylizden sadece |Q tabanli yapi-

lan se¢me ve degerlendirmeler cok dar bir alani ve
belli kiltiirden gelen bireyleri degerlendirmekten
ve bireyleri etiketlemekten baska higbir ise yara-
mamaktadir! Ornegin, siklikla kullanilan standart
klasik zeka testleri, azinlik ve ekonomik olarak de-
zavantajli gruplara mensup cocuklarin bu testler-
den daha distk puanlar almalarina bu durumun
da bu gruplara mensup ¢ocuklarin belli kurumlar-
da temsil edilememelerine sebep olmaktadir.

Peki, bu 6zel yetenek ve/veya Ustiin zeka profi-
line sahip ¢cocuklari, 6grencileri kim, nerede ve na-
sil egitiyor? Bu 6gretmenler hangi 6zelliklerinden
oturl bu programlarda gorevlendirilmislerdir? Bu
cocuklarin egitim programlarinda neler var? Bu
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programlar, liderlik, yaraticilik risk alabilme, eles-
tirel distiinebilme, problem ¢6zebilme, girisimci
ruha sahip olabilme gibi glinlimiz becerilerinin
gelismesine yardimci olabilecek aktiviteler igeri-
yor mu? Yoksa normal okul programlarindaki ko-
nular daha derinlemesine ve karmasikliginda mi
isleniyor? Hem miifredat hem de 6gretmenler bu
cocuklarin beklenti ve ihtiyaclarini karsilamaktan
uzaksa bu kadar ¢cocugun yasayabilecekleri trav-
ma ve ¢okiintl ne olacak? Bunlarin sorumlulari
kimlerdir?

Unutulmamasi gereken en onemli husus-
lardan biri 6zel yetenekliligin tipki diger 6g-
renme stilleri gibi beslenmesi gereken bir bas-
ka 6grenme stili, 6grenenin 6grenme hizi ve
kolayhgi ile ilgili bir durumdan bagska bir sey

Milli Egitiminin Genel Amaclari bdlimunin ikin-
¢i maddesinin birinci, ikinci ve Uglincli bentleri
okundugunda ve gercekte olup bitene bakildi-
ginda ac tablo bitun ciplakligiyla goriilecektir!
Bu bakimdan BILSEM’lerde yapilan 6gretim bir tiir
hizlandirmadir ve asla zenginlestirme, cesitlendir-
me ve ihtiyaclari karsilamak degildir!

Einstein, Picasso, Leonardo Da Vinci, Mimar
Sinan, Beethoven, Messi, Steve Jobs ve daha
binlercesi ne boyle testlerden ne de bu testle-
rin neticesinde olusturulan okullarda egitim
gormediler!

Sézde bitin yeteneklileri bir sinifa doldurup
bunlarin kolay 6grenebileceklerini diisinmek ise
akademik agidan son derece yanhs bir yaklasimdir.

Boylesi bir durumda

olmadigi gercegi-

dir! Ustiin zeka/
ozel yetenekli-
lik bu cocuklarin
daha iyi olduklari
veya akranlarina
gore hayatta daha
basarili olacaklar
anlamina asla gel-
miyor! Standardin
listii zeka kapasi-
tesi ve ozel yete-
neklilik bir 6gren-
me ihtiyaadir, bir
ayricalik ya da iis-
tiinliik degildir!

‘ =i (_)
,ﬁﬁl
.

bile ihmal edilecek
yetenekler olacagi
nasil disiinilemez?

Sonug

Ciddi bir para-
digma degisikligine
ihtiyacimiz var. In-
sanlari Ustlin zeka,
Ozel/Ustiin yetenek-
li veya yeteneksiz
diye ayirmak yerine
farkh bireysel ozel-
likleri ve cevresel
faktorleri olasi po-

04

Yetenekler ve

tansiyel  ozellikler

beceriler yas ilerle-

dikce degisebilmektedir ancak 1Q agirlikh bilissel
yetenege dayall testler cok erken yaslarda alin-
makta ve bu testlerden alinan sonuclar cocugun
hem okul hem de hayati boyunca kendisine eslik
etmekte ve asla degismemektedir. Bu cok ciddi bir
hata ve celiskidir!

Kotu sekilde ve beceriksizce akademik olarak
tasarlanan ve yurutulen bir programin on binlerce
ogrenciye nasil bir hasar verecegi hi¢ disundldi
ma? ileri diizeyde dgretim yapildigi ve miifreda-
tin da boyle hazirlandigi yazili evrakta sdyleniyor.
Ancak benzer yazilimlar “normal 6gretim” icin de
yazilmaktadir. Ger¢ek durum ise hi¢ de yazildigi
gibi degildir. Pek cok konuda oldugu gibi bu ko-
nuda da yazil seyler, yani kanunlar ile pratikteki
uygulamalar, birbirleriyle uyusmamaktadir. Tirk
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olarak tanimlamali-
yiz ve egitim kiltlrind bunlarn gelistirmeye ola-
nak saglayan ve katki veren bir hale getirmeliyiz.
Bunun icin de mutlaka bireysel farkliliklar odakili,
performans tabanli degerlendirme sistemlerinin
egitimin her kademesinde uygulanmaya baslan-
masi gereklidir. Boylesi bir yaklasim hemen her bi-
reyin kendini realize etmesine yardimci olacak ve
siniflandiriimadan ve etiketlendirilmeden hayata
hazirlanmalari saglanacaktir.

insanlarin cogunun, yiiksek zekal ve iis-
tiin yetenekli cocuklarin 6zel, bazen de seckin
programlarda ogrenim goren gercek basarili
cocuklar oldugunu diisiinmesi kiiresel bir yan-
lig inanistir.

Cocugun iistiin zeka, ozel/iistiin yetenek-
li olarak tespit edilmesi ve 6zel programli bir
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okulda 6grenim gérmesi, okullarin, 6gretmen-
lerin yani egitim sisteminin bir islevinden bas-
ka bir sey degildir! Zeka ve listiin yetenek kiil-
tiire gore degiskenlik gosterdiginden goreceli
bir kavramdir. Bu bakimdan dayatilan bir kura-
min kolesi olmaktan artik vazgecilmesinin za-
mani gelmis hatta gecmektedir. Ancak mevcut
uygulamalar ve egitimin idaresindekilerin bu
durum hakkinda ciddi eksiklikleri oldugu giin
gibi aciktir.

Ustiin zekaya sahip veya 6zel yetenekli birey
glicli sebep/sonuc iliskisi kurabilen, yaraticr di-
stinebilen, risk alabilen, elestirel dlistinebilen veya
analitik becerileri olan birisi olmayabilir. Beyin sa-
dece 6grenme ve akademik gorevleri yerine
getirmek icin kullanilmaz ki. Beynimiz ayni za-
manda bizim duygularimizin, sosyal becerileri-
mizin, tutumlarimizin ve biitiin bu olup biten-
lere cevaplarimizin ortaya ciktig: yerdir. Ger-
cek ustln yetenekli bireyler (6zel testler almamis
ve Ozel programlarda egitim gérmemis olanlar)
bu durumlarda da akranlarina gore daha yogun
sosyal ve duygusal ihtiyaglar gostermektedirler.
Bu tir insanlarin biyografileri okundugunda bu
durum cok daha net olarak gorilebilir. Bu ihtiyac-
lari karsilanmadigi icin de bu bireylerin ¢ok ciddi
psikolojik sorunlar ve travmalar yasadiklari hemen
herkesin gozlemledigi bir olgudur. Bu bakimdan
bazi arastirmalar, duyussal 6zellikleri (151ga, koku-
ya, sese ve deriye dokunusa asiri duyarliigin) bu
tlr bireylerin ileriki yaslarda karsi karsiya kalabile-
cekleri zorluklar olarak siralamaktadir.

Kisacasi, 6zel ve Ustin yetenekli cocuklar her
ne kadar yuksek basarili olarak degerlendirilseler
de duygusal, sosyal ve duyussal ozellikleri egitim
sistemi icinde pek dikkate alinmamaktadir. Tarih-
sel olarak egitim sistemleri 6zel yetenekli cocuk-
lar tespit edip onlara ihtiya¢ duyduklari hizmeti
veremedigi gibi onlar hakkindaki yanlis inancla-
rin maalesef artmasina ve onlara daha fazla zarar
verilmesine yardim etmistir. Bu olumsuz durum,
kontrolsiiz ve bilingsiz uygulamalar yoluyla maale-
sef artarak devam etmektedir, hele de lilkemizde!

Ozel/iistiin yeteneklilige sadece daha zeki
ve farkl penceresinden bakmaya devam eder-
sek yanhls inanglara hizmet etmekten baska
bir sey yapmayacagiz. Basariyi, yetenekliligin
lizerinde gormeye devam edersek bu cocukla-
ri yanhs egitmeye ve var olan yeteneklerini de
tipki diger 6grencilerde oldugu gibi kor hatta
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yok etmeye devam edecegiz! Yeteneklilik, egi-
tim etiketinden cok daha fazla bir gercekliktir!
Zeka da dayatilmis ve bir kiiltiiriin eseri olan
bir gerceklikten ¢cok daha fazlasidir!

Cocuklara, zekanin cabayla gelisebilecegi
ve kapasitesinin artabilecegi, sabit, dogustan
gelen ve asla degismeyecek bir 6zellik olmadi-
ginin 6gretilmesi, cagdas egitim kurumlarinda
ve ortamlarinda giderek yayginlagsmaktadir.
Ornegin, son zamanlarda Stanford (iniversite-
sinde yapilan bir calismayla “beynin buytyebile-
cegi ve gelisebilecegi dislincesini” beslemenin
cocuklarin gercek potansiyellerini anlamalarina
yardim ettigi gosterilmistir. E§er bu beslenme 6g-
retmenlere 6gretilebilir ve glinliik 6gretimlerinde
dizenli olarak yararlanmalar saglanabilirse ¢ok
daha iyi sonuclar elde edilebilecektir. Ancak tlke
olarak bu gercedin hem ¢ok uzagindayiz hem de
hala 1900’lerdeki anlayisa mutlak gercekmis gibi
hizmet etmeye devam ediyoruz. Bu icler acisi bir
durumdur.

Ogrenme bilimi; bilissel bilim, psikoloji, felsefe
ve norobilim gibi bazi alanlarin bir araya gelme-
siyle olusan nispeten yeni bir disiplindir. Bu yeni
bilimin amaci, bilimin yontemlerini uzun yillardir
bir sanat olarak islem goren 6grenme ve 6gret-
me gibi insana dair cabalarda uygulamaktir. Bu
bilim bizlere cocuklarimizi nasil yonlendirebi-
lecegimize ve onlari egitebilecegimize yardim
edebilir. Zekaya dair bildiklerimizin degismesi
ister istemez tiim egitim uygulamalarinin da
degismesine sebep olacaktir. Ornegin, sartlar
ve icinde bulundugumuz ortam bizleri daha
zeki yapabilir. Clinkl bu ortam ve sartlar mevcut
zekamizi bastirabilir de, parlamasina ve gelisme-
sine de sebep olabilir. Zekanin dogustan sabit ve
genetik olarak kalitimsal olarak aktarilan bir olgu
olarak gorilmesi bir tiir umutsuzluk yarattigindan
bireyler caresiz birakilmaktadir. Oysa sartlarin ve
ortamin bizlere neler sundugunun bilinmesi bu
umutsuzlugu yikmamiza yardimci olacaktir.

inanclarimiz bizi daha zeki yapabilir. Sabit
fikirli olmakla, blylyen ve gelisen bir zeka yapi-
sina sahip oldugumuz konusundaki diisiince ve
inanclarimiz bizlere farkh kapilar acabilir. Neye
inaniyorsak biz o'yuz! inanclarimiz, yeteneklerimiz
hakkinda neler disiindiigimiizi, dinyayr nasil
algiladigimizi, zorluklarla karsilastigimizda nasil
davrandigimizi etkiler.
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Uzmanhklarimiz bizi daha zeki yapabilir.
Ogrenme biliminin en giiclu taraflarindan birisi
uzmanlik psikolojisiyle ilgilidir. Bir uzmanin bey-
ninde neler oluyor? Ornegin arastirmacilar bir uz-
manin daha fazla bilmedigini ama farkli bildikle-
rini ve uzmanlik alanlarina yonelik daha zekice ve
alternatifli olarak duistinebildiklerini sdyllyor. Uz-
manin bilgi diizeyi asla s1§ ya da ylizeysel degildir.
Derinlemesine bilir, organizedir, otomatik olarak
fazla bilingli ve caba gerektirmeden yeni durum-
lara adapte olur ve bilgilerini aktarabilir.

Dikkat diizeyimiz bizi daha zeki yapabilir.
1960’'larda yapilan marshmallow testini hatir-
larsak, dikkati top-

Merak bizi daha zeki yapabilir. Merak, 6g-
renmenin 6zidir ve 6grenmenin temelinde me-
rak yatar. Merak ettikce 6greniriz. Her yeni 6gre-
nilen sey beyinde yeni sinapslarin olusmasina ve
kiviimlarim derinlesmesine dolayisi ile daha cok
ogrenmeye davet eder bizi. Mevcut egitim siste-
mimiz maalesef cocuklari birakin meraklandirma-
yI, mevcut merak etme isteklerini de kor hatta yok
etmektedir.

Duygularimiz bizi daha zeki yapabilir. Ge-
nelde akademik basaridan konustugumuzda,
duygularimiza ¢ok az dnem veririz. Ancak 6gren-
me bilimi duygusal durumumuzun ne kadar ze-
kice hareket edip dlslinebilecegimiz konusunda

lamanin zaman
icinde bizlere nasil
faydalarn olacagini
anlayabiliriz. Bunu
cocuklarin ve genc-
lerin  kisiliklerinin
bir parcasi haline
getirebilmek  pek
¢ok sorunun Uste-
sinden gelmelerine
yardimcr olacaktir.
Pek cok c¢ocugun
ve gencin yanlis
yetistiriimek ve
teknolojinin  yan-
lis  kullanimindan

i¢sel bir etkiye sahip
oldugunu kanithyor
bizlere.

Teknoloji  bizi
daha zeki yapa-
bilir. Felsefe ve
bilissel  bilimlerde
son zamanlarda
Uzerinde c¢alisilan
konulardan birisi de
uzayan/genisleyen
hafiza konusudur.
Bu hafizanin kafata-
sinin i¢inde kalma-
digl; vicudumuza,
uzuvlarimiza, diger

kaynaklanan dikkat

sorunu yasadigi ve bunun da 6grenimlerini aksat-
tig1 dustinllurse, dikkatin ne kadar dnemli oldugu
ortaya ¢ikar. Odaklanma ve dikkat hem akademik
hem de hayata dair basarilarda tek basina cok ama
cok onemlidir. Cocuga yemek yedirilirken 6nline
bilgisayar veya cep telefonu konulmasi ile basla-
yan ve yemek yerken TV'nin acik olmasi ile devam
eden siire¢ maalesef cocuklarda ciddi odaklanma
ve dikkat eksikligine sebep olmakta bu durum da
ileride ciddi hem akademik hem de kisilik bozuk-
luklarina sebep olmaktadir. Sonrasi mi? Davranis
bozuklugu! Ama orda durun! Bu durum yaygin
literatlirde maalesef “benim ¢ocugum hiper-aktif”
climlesine ve inanisina donustirilmektedir! Oysa
hiper-aktiflik gercek manada bir hastalik ve de
oyle yaygin sanildigi gibi ¢cok siklikla goriilmemesi
gereken bir durumdur! Ancak iilkemizde siradan-
lasmis hatta bir Gstlinlik imgesine donlsmustr!
Bu kelimeyi her duydugumda artik sinirlerime bile
hakim olamayabiliyorum!
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insanlara hatta tek-
nolojik aygitlarimiza kadar uzandigi iddia ediliyor.
Teknolojinin, hayatimizin her safhasina girdigi bir
cagda teknolojiyi etkin ve yerinde kullanabilecek
bulyiyen bir hafiza ve beyne sahip olmanin bizle-
ri ne kadar zeki yapabilecegi, kullanamamaktan
kaynaklanan eziklik ve eksikligin de bizleri ne ka-
dar geride birakacagi son derece aciktir! Cocukla-
rin teknolojiden uygun sekilde yararlanmalari ve
ne zaman bir kenara koymalari gerektigi mutlaka
kazandirilmasi gereken bir davranistir.

Viicutlarimiz bizi daha zeki yapabilir. Bilissel
bilim 70’lerde ortaya ciktiginda beyin igin kulla-
nilan en yaygin metafor bilgisayardi! Ancak artik
beyni bilgisayarla tarif etmek ¢ok da gercekgi de-
gildir. Beyni kalbe benzetmek belki de ¢cok daha
saglikh olacaktir. Ornegin kalbe iyi gelen hemen
her seyin ayni zamanda beyne de iyi geldigini hig
diisiindiiniiz mii? lyi beslenme, diizenli egzersiz
yapma, nitelikli uyku, stresten uzak kalma, saglikli

cevre, gibi!
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iliskilerimiz bizi daha zeki yapabilir. Sosyal
genetik diye de adlandirdigim bu durum kimler-
den beslendigimiz konusuyla ilgilidir. Cocuklarin
arkadas gruplari, bu gruplar icindeki iliski sekilleri,
bulunduklari okul kilttri, 6gretmenlerle olan ilis-
kileri, 6gretmenlerin tutum ve davranislari, bilgi
dizeyleri vs. bizlerin cok daha zeki olmamiza ve
zeki kararlar verebilmemize katki saglayacaktir.
Bana arkadasini sdyle sana kim oldugunu soyle-
yeyim! Ev alma komsu al gibi!

Goraldugu gibi zeki olmak sadece 1Q yani sayi-
sal ve sozel zekalarin 6n plana ¢ikarildigl, merkezi
yapilan standart testler sonucunda ortaya cikan
bir durum degilmis! Bu kéhnemis ve ylzyillardir
kaniksanan bir kaltirin mutlak gerceklikmis gibi
21.ylzyilda bizlere dayatilmasinin bu (lke gelece-
gine yapilan ¢ok buyuk bir hata oldugunu dusu-
nldyorum. |Q konusunu IMF gercedine cok benze-
tirim! IMF'siz ekonomiyi ayakta tutamayiz denirdi
bir zamanlar. Oysa gortlda ki IMF'siz de ekonomi
ayakta tutulur, gelistirilir hatta IMF'ye borg kredi
verebilir bir duruma bile getirilebilir! Dayatilan
gerceklerin gozlerimizi kor ve beyinlerimizi isle-
mez hale getirmesine daha ne kadar devam edi-
lecektir?

Egitim sistemini; merkezi, standart, sayisal/so-
zel zeka tabanli ve sol beyin odaklh yapmak yerine
sistem disina attigimiz insanlarin da barinabilece-
gi ve beslenebilecedi bir sisteme (bireysel farkhlar
odakli ve performans tabanl degerlendirmeler)
donusturebilirsek, bireylerin kendi gercek potan-
siyellerini ortaya cikarmalarina yardim etmis olu-
ruz. Boylesi bir anlayis da pek ¢ok sayida yaratici
mdizisyen, sanatgl, yazar, sair, mimar, sporcu; pek
cok sayida sorun ¢ozebilen alternatif diisiinebilen,
kiltarel farkhliklara dolayisi ile bu konulara duyarh
sosyal uzmanlar, politikacilar, valiler, blyukelciler,
hakimler, savcilar ve is adamlari yani girisimci ruha
sahip bireyler yetistirebilir ve ortaya ¢ikmalarina
imkan verebilir.

Ekonomide, saglikta, siyasette, bilimde bizlere
mutlak gercekmis gibi dayatilanlarin hemen her
glin yanlis ve/veya eksik olduklarini 6greniyoruz
Zeka konusu da bunlardan biri hem de en 6neli
dayatmalardan biri! Bu etiketlendirme ve ayricalik
tanima sistemine son vererek hem bu ¢ocuklarin
gelecekleri hem de ilkenin gelecedi kurtarilabilir.
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Tiirk Egitim Tarihinden Bir Kesit:
Sehzade Egitimi

Prof. Dr. Zekeriyya ULUDAG
OMU Egitim Fakiiltesi Egit. Bil. Bol. Ogr. Uyesi

Turk egitim tarihi icerisinde sehzade egitimi ile
ilgili olarak birkag satir dahi yazip ¢izmek bazilari
icin tarihten bir yaprak veya olmus bitmis gecer-
ligi olmayan basit bir hadise olarak algilanabilir.
Acaba gercekten boyle midir? O elit bir kadronun
kendisi icin yapmis oldugu bir faaliyetin adi midir?
Yoksa tarihsel kokleri olan bir idealin canli, dina-
mik bir safhasi midir? Boyle bir safhanin daha iyi
anlasilmasi icin sanirim tarihin anlami lzerinde
durmanin daha gercekgi bir yol olacagi kanaatin-
deyim. Buradan hareketle de sehzade egitimini
hazirlayan sebepleri, amaclari, stiregleri program-
lari g6zden gecirebiliriz.

Hint filozofu Radakrisnan gerek fertlerin gerek-
se cemiyetlerin huzur ve saadetinin beden-akil-
ruh dengesinin saglanmasiyla gerceklesebilecegi
kanaatindedir. Burada “beden aklin, akil ise ruhun
hizmetinde olmalidir. Tarihte ¢ok kisa stiren devir-
ler cikarilirsa insanhidin bu dengeyi bulamayisinin
cilesini cektigini goriurtiz”" seklindeki ifadelerden
yola cikarsak bu birlikteligi nerede aramamizin
ipuclarindan bazilarini veya en azindan birini ya-
kalayabiliriz.

insanlik zaman denilen bir siirecin icerisinde
Uc dilimi yasamis ve yasamaktadir. Bunlar mazi,
hal ve gelecektir. Bunalim ve buhranlar ile mutlu-
luk ve huzur bu ¢izgide ortaya ¢ikmaktadir. “Hal,
harekete ge¢mek icin birikmis mazi; mazi ise anla-
silmak icin agilmig haldir”? climlesi insanlik ile tarih
arasindaki iliskiyi anlatmaktadir.

Her nesnenin hatta her varligin tarihinden ko-
nusulabilir. Daha da ileri giderek nesneler diinya-
sinin tarihini kesine yakin bilip, gelecegini glivenle

1. Zamantili; Tarih Uzerine, s.7.
2. Durant,A./W.;Tarih Uzerine.s.14.
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tahmin edebiliriz. Fakat bu bize insan olma adina
pek bir sey kazandirmaz. Buna karsilik canlinin
Ozellikle de insanin hem ge¢miste yasadiklarini
cok guivenilir bicimde bilmedigimiz gibi gelecegini
gliven vermeyen bir sekilde tahmin edebiliyoruz.
“insanligin tarihi, mechullerle dolu kainatimizin,
gene mechullerle dolu bir bolimudur.”

Boylesi ¢ok bilinmeyenli bir alan yani tarih
nedir, ne icindir ve egitime ne kazandinr? Tarihin
bugiin artik sadece entelektiiel bir soyutlama
olmadigi “muisahhas hayatin sezgisi sayesinde,
Ben'in gelismesi biciminde, asliyetin ve yasananin,
milletin veya halkin ruhunu kesfetmenin arastiril-
masi sayesinde gercedin bir anlami olarak™ farkh
bir alana kaydig: ifade edilmektedir. Bu sekildeki
bir kabul tarihin gegmiste yasananlarin bir sira ice-
risinde sayllmasi degil aksine varligin “ontolojik bir
boyutudur.” Tarih bu anlamda bir takim kanunlar
koyan, var oldugu kabul edilen kanunlari kesfe-
den bir bilim degil aksine bu ontolojik baglantiyi
anlamamiza imkan saglayan bir ilim(disiplin)dir.®

Bu ontolojik olani anlama noktasinda Colling-
wood, tarih ne icindir? seklinde sordugu soruya:

“Tarih insanin kendisini bilmesi ‘icindir. ...
kendini bilmek, sadece kendini diger insanlardan
ayiran seyleri yani kisisel 6zellikleri degil ayni za-
manda insan olarak kendi dogasini bilmek anla-
mina gelir. Kendinizi bilmeniz, ilk olarak bir insan
olmanin ne demek oldugunu, ikinci olarak ne ttr
bir insan oldugunuzu ve son olarak insanin siz,
oldugunu bilmek anlamina gelir. Hi¢ kimse caba

3. Toynbee; Tarih Uzerine,s.38..

4. Freund; Beseri Bilim Teorileri,s.15.

5. Freund ; Beseri Bilim Teorileri,s.17.

6. Halkin,L-E.;Tarih Tenkidinin Unsurlari, s.7.
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sarf edene dek ne yapabilecegini bilemediginden
otird, insanin ne yapabildigine dair yegane ipu-
cu, insanin ne yapmis oldugudur. Tarihin dederi,
o halde, bize insanin ne yaptigini ve dolayisiyla
ne oldugunu 6gretmesinden kaynaklanir”” (Akt.
Debbins,2000:25) cevabini vermektedir.

Tarih, gegmisten hareket eden insanin elestirel
distncesinin insa edilmesidir. Pozitif bilimler icin
matematik ne ise beseri bilimler icin de tarih odur.
Her iki ilim dogrulugun ve hakikatin teminatidir.
insan gecmisini ne kadar iyi tanirsa, onun o 6lcii-
de daha az kolesi olur.2 Collingwood’un diistince-
lerini agiklayan Debbins, ge¢mis olaylar muhayyi-
lemizde yeniden insa etmek, ge¢mis dislnceleri
zihnimizde yeniden canlandirmak ve tarihin de-
gerinin bir‘ben bilinci’ oldugunu ifade eder. °

Boyle bir tarih suurunu ortaya cikarabilmenin
yolu milletlerin zihniyetlerini, diinyaya bakislari-
ni, hayati anlamlandirmalarini ve bunlara destek
veren hatta amag haline getiren devlet felsefele-
rine bakmakla mimkin olabilir. Bunun en gtizel
yansimasi ise egitim yoluyla olusturulan toplum-
dur. Rousseau’nun Emile‘inin ilk climlesine benzer
bir diisinceden hareketle egitimin ikinci yaratilis
oldugu birinci yaratilisin Allah’in ikincisinin 6g-
retmen vasitasiyla gerceklestigi genellikle kabul
edilir.

Bu calismamizda yukaridaki diistincelerin pra-
tikteki gostergelerinden birisi olan Tiirk tarihi agI-
sindan devletin ve toplumun geleceginin teminati
gibi algilanan “Sehzade Egitimi” konu edilecektir.

Osman Turan, tarihin gelismis toplumlar icin
gelismislik sureglerinin bir arastirmasidir seklin-
deki dustincelerine “tarih kilturl, cemiyetlerin
idareci ve seckinleri icin rehberlik vazifesi gordir.
Nitekim ortacag islam diinyasinda tarih, hikim-
darlara ve yliksek tabakaya mahsus ve imtiyazli
bir ilim sayillmisti”'® diyerek devam eder. Bu satirlar
devlet acisindan tarihe ne kadar 6nem verildigi-
ni gostermektedir. Boyle bir diistince bircok tarih
arastirmacisi icin devletlerin tarihi vardir halklarin
degil seklindeki bir kabule yol agmistir.

“Milletlerin tarihleri ile siyasi dlslinceleri ve
inanclar arasinda zaruri olarak bir takim mina-

7. Colingwood ; Tarih Felsefesi Uzerine,s.25.

8. Halkin; Tarih Tenkidinin Unsurlari, s.9.

9. Debbins; Tarih Felsefesi Uzerine,-R-G.Collingwood-15
10. Turan; Turk Cihan Hakimiyeti..,s.48.
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sebetlerin bulunmasi muhakemesi...”"" bizi ister
istemez bu sebepler lzerinde disiinmeye sevk
etmektedir.

Tarihsel olarak konuya baktigimizda insan ve
toplum arasindaki bag daima siyasi yonu agir ba-
san devlet adi verilen bir yapi ile noktalanmistir.
Bu anlamda mense itibariyle devlet metafizik bir
problemdir. Siyasi kiltlr agisindan ise; “devlet, hu-
kuki bakimdan, emretme hak ve yetkisine sahip
ve o emri icra kudreti de olan bir ylksek sosyal
nizamdir"’? Devletlerin ortaya cikisini agiklayan
farkh teoriler bulunmaktadir. Mesrulugu taninan
devletlerde hiikimranlik meselesi; gelenekgi, ka-
rizmatik, ve kanuni hakimiyet olarak l¢ kisimda
ele ahinmaktadir diyen Kafesoglu, Turk hikim-
ranlik telakkisinin karizmatik (htkimdarhk yetki
ve kudreti Tanr tarafindan bagdislanan) oldugunu
ifade etmektedir.”® Bu kanaat Orhun Kitabelerin-
de “Tanri gibi Tann yaratmis Tark Bilge Kagani...
Uzerine oturdum” (Tengri teg tengride bolmis
Turk Bilge Kagan bu 6dke oturdum.)' ifadelerin-
de kendisini gosterir. Bu climleden de anlasildig
lzere Kut’'un Tanrinin bir ihsani olarak verildigi
kabul edilmektedir. Boyle bir dislincenin kayna-
g1 olan siyasi iktidar kavraminin “kut”” ile ifade
edilmesi ve Tirk devlet felsefesinin olusmasinda
ne kadar etkili olmussa Masliman olan Tirklerin
arasinda yayginlasan ve Turkleri dven hadisler ve
islam’in koruyucusu olarak géren kabuller islam
oncesi “Turk Tanrisi” kavraminin Allah’in “Benim
Turk adini verdigim ve sarkta yerlestirdigim bir or-
dum vardir. Bir kavme gazaplandigim zaman on-
lari o kavim Uzerine saldirtirim (hakim kilarim)”'¢
seklindeki kudsi hadisler yoluyla doniismesinden
baska bir sey degildir. Her ne kadar burada ifade
edilen hadislerin mevzu ya da sahih olup olma-
diklari tartismali ise de asagida da ifade edilecegi
Uzere Kur'an'da gecen baz ayetlerin siyasi glici
elde etme, toplumsal duygu ve bireysel psikoloji
Uzerinde meydana getirdigi olumlu etkiler dikka-
te degerdir.

11.Turan,; Tirk Cihan Hakimiyeti..,s.36.
12. Kafesoglu; Turk Milli Kdltiird, 248.
13. Kafesoglu; Turk Milli Kdlttird, 248.
14. Ergin; Orhun Abideleri, s.33,65.

15. Kut: Kutun tabiati hizmet, siar adalettir... Fazilet ve kismet
kuttan dodar... Beylige (Hikiimdarliga) yol ondan gecger... Her
sey kutun eli altindadir, biitln istekler onun vasitasiyla gercekle-
sir... Tannisaldir... Bey, bu makama sen kendi gliciin ve istegin ile
gelmedin, onu sana Tanri verdi... Hikiimdarlar iktidar Tanridan
alirlar. (Kafesoglu, Turk Milli Kiilttrd,s.250)

16. Turan; Turk Cihan Hakimiyeti..,s.259 ve dev.
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Bu konuda islam éncesi dénemde Tanrisalli-
g1 ifade eden “kut” kavraminin karsiligi islam'dan
sonra “Halife” olmustur. Ger¢i halife kavraminin
ifade ettigi anlam islam devletleri nezdinde zaman
icinde farkli boyutlara taginmis ise de Bagdat’i Bu-
veyhilerin elinden kurtaran ve adina hutbe okutu-
larak “Dlinya Sultani” ilan edilen Selcuklu hakani
Tugrul Bey'den beri halife unvanini kullanmis ol-
duklar ifade edilmektedir."” Bu anlamda Osmanh
padisahlarinin da halife unvanini kullandiklari bi-
linmektedir.“Ancak, bu unvan kullaniimasa da, ge-
leneksel anlayisa uygun olarak Osmanl hakanlari
halife olarak algilaniyordu; yani, velayet-i ammeyi
haiz, topluma emretme hakkina sahip emir ve se-
riatin koruyucusu olarak Peygamberin halifesi”®
ydiler. Dolayisiyla “ilahi himaye ve hakimiyet aki-
desi™ disinda hakanlarin dini inanglara aykiri bir
kudret ve iddialari bahis mevzuu degildi."*

Siyasi iktidara sahip olma diistincesi islam'dan
once Kut'a dayali olarak bir cihan hakimiyeti
mefkQresine sahip iken islam’in yiice prensipleri
dogrultusunda yani ila-y1 Kelimet'u-llah ile birles-
mis ve Nizam-1 Alem’e déniismiistir. Ancak Boz-
kir kiiltirinden yerlesik hayata gegen Misliiman
toplumlarda “oku” emri ile baglayan bir dinin sade-
ce cihad fikrine dayanarak yayilmasi ve gelismesi
disindlemezdi.

Dolayisiyla hem devletin istiklalini koruyacak,
istikbalini gozetecek, toplumda adaleti saglaya-
cak hem de insani ve ictimai huzurun temini icin
insani insanilestirecek olan terbiye (egitim) kavra-
mi ile karsi karsiya kaldigimizi sdyleyebiliriz. Sunu
hemen belirtelim ki burada karsimiza ¢ikan egitim
kavraminin sadece ferdi degil aksine bir devletin
gelecegini ilgilendirmesi acisindan bir devlet me-
selesi oldugu distintilmelidir.

Egitimin amacinin belirlenmesinde islam énce-
sinde “tore” sonrasinda ise; kabul edilen yeni dinin
inanclari énemli bir rol oynamustir. insanin yetisti-

17. Kafesoglu; Turk Milli Kiiltiirt,s.361; Koseoglu,N.; Devlet,s.91.
18. Késeoglu; Devlet, 5.92.

19. illahi himaye ve hakimiyet kavramlarinin daha iyi anlasilabil-
mesi noktasinda hem Batili hem de Islam kaynaklarindan alintilar
yapan O.TuranTurk Cihan Hakimiyeti Mefkaresi isimli eserinde
Hristiyanlarin “Turkler Allah'in askerleridir” kabuliint, Stryanile-
rin “Tanrinin kendilerini rafizi Rumlarin fenaliklarindan kurtarmak
icin Turkleri gdnderdigini” kabul ettiklerini, Kasgarli Mahmud'un
Turkleri “Allah’in galip ordusu” Abbasi halifelerinden birinin “Ttrk-
ler size dokunmadikga siz de onlara dokunmayiniz” seklinde bir
hadis mucibince hareket ettiklerini, Osmanli padisahlarinin da
ordularina “Allah’in askeri” sifatini verdiklerini yazmaktadir. Hat-
ta eserinin farkli sayfalarinda benzer sézlere de yer vermektedir.
(Turan,Turk Cihan Hakimiyeti,s.,259 v.dev.)

20.Turan ; Turk Cihan Hakimiyeti,s.166.
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rilmesi, olgunlastiriimasi, kemale ulastiriimasi icin
kullanilan kavram “terbiye”dir ki Allah’in Kur'an'da
gecen isimlerinden biri olan “Rab” kelimesinden
tiiremistir.' islami terbiye bir taraftan Allah’in var-
g1 ve birligi esasina olan iman ile baslarken diin-
ya hayatini ise “adalet” ve “ihsan” kelimeleri (izeri-
ne inga etmistir.

Musliiman Tirkdn siyaset ve devlet felsefesi
daha bastan itibaren bu temel prensipler {izerine
insa edildigi icin yonetimi elinde bulunduranlarin
ve kendilerinden sonra o makami tistlenecek olan-
larin hassasiyetlerinin bu yonde gerceklesmesi ve
gelistirilmesi adeta on sart olarak kabul edilmistir.
Yonetici olacak kisinin egitilmesi problemi her sey-
den 6nce insanin yaratilmisglarin en sereflisi olarak
telakki edilmesi hem kendi icinde birligi saglama
yani ruh-beden celiskisini ortadan kaldirma hem
de insan-diinya arasindaki dengenin kurularak*
Mutlak Varlk ile iliskisinin saglanmasi meselesi
olarak gorilmustar. Bu, ayni zamanda terbiyenin
(egitim) kendinde olan gayesini de ortaya koymus
olmaktadir.

iste bu bakis tarzi Tirk Egitim Tarihi icinde “En-

"o

derun mektebi’, “atabeglik”* veya “lalalik”** gibi

21. Ayasbeyoglu; Islamin Egitime Getirdigi Degerler, .16 vdev.
22. Ulken.; Egitim Felsefesi,s.|

23. Atabeg; Turkge ata ve beg(bey) kelimelerinden meydana gel-
mistir. Terim olarak, sultan, padisah veya hikiumdar “tarafindan
bir eyaletin veya sancagin valiligine tayin edilen bir sehzadenin,
devlet idaresindeki islerde yetismesini saglamak Uzere onunla
beraber murebbi olarak génderilen kisidir”(Tas, Osmanlilarda La-
lalik Kurumu,s. 17-18) islam'dan énce de bazi Tiirk topluluklarinda
kullanildigr ifade ediliyorsa da kesin bilgiler yoktur. Turklerde ata-
beylik Selcuklularla birlikte goriilmektedir. Atabeg veya Ata Hoca
unvani ilk defa Alparslanin oglu Meliksah'a hocalik yapan vezir
Nizam'U-1 Milke verilmistir. Zaman icerisinde Sultanlarin yani sira
diger meliklerden bazilari da cocuklarina atabeg tayin etmislerdir.
Meshur olan Atabeglerin bazilarina ikta verilmesiyle baslayan su-
recte gliclt atabegligler ortaya cikmis ve muessese haline gelmis-
tir. Irak’ta Anadolu’da ve Azerbaycan'da devam etmis Eyyubiler ve
Memmlklerin ilk donemlerinde Selcuklulardaki mahiyetini koru-
yarak devam etmistir. Atabeglik, baslangicta sadece bir unvan iken
zamanla devlet memuriyeti haline dénlsmus hatta sehzadelerin
anneleri ile evlenmeleri Gizerine 6nemli bir mevki haline gelmistir.
Atabegler XV. Ylzyildan sonra bazi imkanlari kaybetmis ve sade-
ce sehzadelerin murebbileri haline gelmislerdir.(Alptekin;Atabeg
Maddesi, TDVIA, C.4, 5.38-40) Daye, ici, Atakulu, Kurtga, Sehzade
Hocasi Padisah Hocasi ve digerleri atabeg kelimesinin yaninda
cesitli zamanlarda kullaniimislardir.

24. Lala; eskiden Sadrazamlar hakkinda(atabeg) karsiligi olarak
kullanilan ve bir tabir oldugu gibi sehzadelerin murebbilerine
de bu ad verilirdi. Yeni dogan sehzadenin hizmetine “usta” deni-
len yirmi kadar kiz tayin edildigi gibi bir yasinda sttten kesildigi
zaman maiyet halki da tayin olunurdu. Bu maiyetin “Aga” adini
taslyan Ug tanesi has odalilardan intihab edilir, sehzadenin bas
murebbisi olan en yaslisina “bas lala” denilirdi. (Pakalin; Tarih De-
yimleri S6z.,c.ll,5.354) Onceki atabeglik kurumunun bir benzeri
olarak gelisme gostermis, ancak bu kurum kadar siyasi bir nitelige
sahip olmamistir.(Baykara; Lala maddesi, TDVIA.C.27, 5.70-71.)
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kavramlarla ifade edilen kurumlarin ortaya ¢ikma-
sina vesile olmustur. Devlet yonetimine birokrat
yetistiren ve saray mektebi olarak da ifade edilen
Enderun yaninda, devlet yonetimini Ustlenecegi
dusunulen sehzadelere yonelik uygulanan atabeg
veya lala nezaretinde yirutiilen sehzade egitimi
dikkat cekicidir. “Seckinler egitimi” gibi algilanan
ve elestirel bakisla ele alinan bu egitim kurumla-
rinin gayesi anlasiimadi@ siirece tarihin anlami da
olmayacaktir. Ancak bunun makul ve bilimsel bir
kabul olmadigi belirtilmelidir.

Egitim, insan adini verdigimiz akil sahibi var-
lik icindir. O, bu anlamda insana ulasmak igin bir
aractir. Egitim tarihi insanlik tarihidir, s6zi bunu
anlatmanin en giizel yoludur. Egitim bir taraftan
bireysel suur kazandirirken diger taraftan insanin
ait oldugu toplumun gelenek, gérenek ve anane-
lerini, kisacasi kultlrel yapisinin ve zihniyetinin
olus bigcimlerini kazandirir.“Cemiyet, insan idealle-
ri Uzerine degil, insan tabiati Uzerine inga edilmis-
tir ve insan tabiati da bagli bulundugu devletlerin
karakterlerinde kendini gosterir.»

Dolayisiyla devletler egitim faaliyetini hem
kendi varligini devam ettirmek icin kamusal bir
alanda yulriutmus yani toplumun her kesimine
ulasacak sekilde diizenleme yapmis hem de kendi
dislincesi dogrultusunda 6zel alanlarda uygula-
mistir. Konumuz itibariyle Enderun veya Sehzade
egitimi gibi...

Ozellikle egitimin amaclari ile Tiirk devlet fel-
sefesi arasindaki uyum dolayisiyla toplumsal ve
bireysel refahtan 6nce devletin istikbali ve istiklali
s6z konusudur. Selcuklu ve Osmanli devletlerinde
yonetimi ele alacak olanin hayati ve yetistirilmesi
de tamamen devletin sorumluluguna ve gozeti-
mine verilmistir. Atabeg, lala, sehzade hocasi* gibi
sahsiyetlerin secimi noktasinda 6zel bir ihtimam
gostermislerdir. Clinkii muallimin her devirde, o
devrin ruh ve idealinin huviyetinde ve devirlerin

25. Durant,W.; 1983,s.35.

26. Burada Bati egitim tarihi acisindan ilk¢cag Yunan medeniyeti
icinde ortaya cikan ve cocuk bakicisi anlamina gelen “pedagog”
kelimesinin anlam itibariyle atabeg, lala gibi kelimelere benzedi-
gini ancak aralarinda 6nemli farklarin var oldugunu da belirtelim.
Baslangicta Atina’nin soylu ailelerinin cocuklarina bakmakla yu-
kiimlu olanlar kolelerdi. Pedagoji cocugun egitimini konu alan
disiplin. Egitimi gerceklestirmek ve ozellikle de o6gretmek icin
basvurulan vasitalarin timi ve pedagog bu isle sorumlu olan kisi.
P.Foulquie bu kelimeyi Pedagoji sozliglinde; “cocuklari (paidas)
onlara ders vermekle gorevli 6gretmene goétiren (agein) kole”
(P.Foulquie, Pedagoji S6zIUg, s.392) seklinde belirtmektedir.
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idealizmini yasatanlarin da muallimler oldugu-
nun? farkinda olduklari anlasiimaktadir.

Selcuklu sultanlar bilhassa ug eyaletlerini aile
fertleri arasinda taksim ederken, heniiz yaslari
kiicik olan sehzadelere vasi ve miirebbi sifati ile
bir atabey tayin etmislerdi. Genis yetkilere sahip
olan atabey sehzadeyi 6ncelikle askeri sonra kuil-
tirel acidan egitirdi. Atabeylerin baslangicta bu-
yuk kumandanlardan secildigi ancak devrin asker
olmayan ilmiyle ve devlet tecriibesiyle taninmis
olan kisilerden de secildigi gortlmustir.?® Anado-
lu Selcuklularinda da durum farkl degildi ¢linki
atabeylik kurumu Buyuk Selguklulardan tevaris
etmisti. Bu dénemin 6nde gelen atabeyleri ara-
sinda NizamUlmilk, Mibarezeddin Ertokus, M-
barezeddin Armagansah, Bahaeddin Erzincani ve
digerleri sayilabilir. Bunlardan bazilari sehzadenin
annesiile evlenerek bir bélgeye hakim olmuslar ve
atabeylik kurmuslardir. Zamanla atabeyler sultan-
larin olgunluk dénemlerinde musavir ve tecriibeli
yardimci olarak kalmalari sonucunda atabeylik bir
devlet memuriyeti haline déntsmustir. Boylece
devlet ve sehzade atabeyligi diye iki yapi ortaya
cikmistir.?®

Probleme Tirk egitim tarihi agisindan bakil-
diginda Sehzade egitimi tarihsel bir olgu olarak
kabul edilmek ve olmus bitmis bir hadise olarak
gorilmek zorundadir. Ancak Tiirk devlet gelenegi
icinde yani “devlet-i ebed miiddet” paradigmasi
acisindan konunun bin yillik bir siirecte etkili ol-
dugu ve belki hala devam ettirilmesi gereken bir
sistem olarak gorilmesi distndlebilir.

Tarihten miras alinan Kagan'in bilge, alp, dogru
so6zlU ve erdemli olmasi gerektigine dair kabuller
kaganligin Tanri tarafindan verildigi ancak milletin
hikimdar icin degil hiikkimdarin millet icin oldu-
gu, ayrica milletin haklarini gozetip, aclari doyu-
ran, boylar bir arada tutan ve Ulkeyi diismanlari-
na karsi koruma gorevi ile yikimli oldugu pren-
sipleri islamiyet’in getirdigi degerlerle birleserek
kuvvetlenmistir.*°

Diger taraftan Osmanli Oncesi dénemlerde
tahta kimin gececegi belli olmadigi icin ydnetime
gececek olanin her yoniiyle miicehhez olmasi ge-
rekiyordu. Devlet kemale ulasmamis, beceriksiz
ellere teslim edilemezdi. Bu durum tahta gececek

27.Topgu; Turkiyenin Maarif Davasi,s.64.
28.Tas ; Osmanlilarda Lalalik Kurumu,s.34-35.
29.Tas ; Osmanlhlarda Lalalik Kurumu,s.33-36.
30. Kirpik ; Sehzade Egitimi,s.18-19.
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olanlarin daha kicik yastan itibaren atabegler
eliyle egitilmesine yol agmisti.

Ortacag islam diinyasi mutlak oldugu kabul
edilen erdem ve akla uygunluk yoluyla insani an-
lamda mutluluga metafiziki boyutta Allah’a ulasi-
labilecegini kabul etmistir. “insanin ancak egitim
yoluyla insan oldugu™' dislincesi devlet yoneti-
ciligi s6z konusu oldugunda 6nem arz eden bir
konu olmaktadir. Hatta terbiye ile siyaset “terbiye
aklin sureti olmakla; akil, terbiyeyi, siyaset akli,
devlet baskanhgi da siyaseti gerektirir”*? seklinde
ifade edilen disiincelerle 6rtlismektedir. Terbiye
yani egitim ile siyaset arasinda kurulan bag do-
layisiyla islam diinyasinda pek ¢ok siyasetname
kaleme alinmistir. Bu dénemin egitim amaclarini
belirleyen temel kaynak Kur’'an olmak tizere done-
min 6nde gelen isimlerinin eserlerinden hareket
edildigi anlasilmaktadir.®® Yani devrin ideallerini
mukaddes kitap ile hikmet sahibi insanlarin di-
stinceleri belirlemistir.

Devletin bekasini diistinenlerin ayni zamanda
atabeg seciminde de hassas davrandiklarini gor-
mekteyiz. Bu secimler yapilirken bir taraftan dev-
let tecrlibesi diger taraftan ilim ve hikmet sahibi
kimseler arasindan olmasina azami dikkat sarf
edilmistir. Bu donem Misliman Turk devletle-
rinde yonetim, hiiklimdar ve huzurlu bir toplum
olabilme konusunda gorislerini aciklayanlar ara-
sinda Turk dustnrlerinden Farabi“erdemli sehrin
yoneticisinin herhangi bir insan olamaz, ¢linkii y6-
neticilik (riyasa) iki seyle olur. Birincisi o insan ya-
ratihsi ve tabiati bakimindan yoneticilige istidath
olmaldir. ikincisi yoneticilikle ilgili iradi meleke ve
tutumlari kazanmis olmalidir”** demektedir. Me-
sela Meliksah'a atabeg tayin edilen NizamuImiilk,
devlet yonetiminin temel ilkesinin adalet oldu-
gunu belirtirken hikimdarin bilginlerle hemhal
olmasini istemis, Ulke ydnetiminde hikimdari
su dort sucu isleyeni bagislamamasi gerektigini
ifade etmistir: Ulkenin yikilmasina calisanlari, ha-
ram isler yapanlari, devlet sirrini korumayanlari ve
kendisine dalkavukluk yapanlari.®* Yine ayni do-
nemlerde yasayan Ebu Necib Sihreverdi kaleme

31. Kant; Egitim Uzerine,s.29.
32. Stihreverdi; Yonetenlerin Yonetimi, s.23.

33. Siyasetnameler bu donemin temel kaynak kitaplari olarak zik-
redilebilir. Farabi'nin Medine'tu-l Fazila, Nizam't-l Mulk’in Siya-
setnamesi Yusuf Has Hacib'in Kutadgu Bilig, Kasgarli Mahmud'un
Divan-i Liigat'it-Turk isimli calismalan ve digerleri sayilabilir.

34. Farabi, El Medinet'lil-Fazila, s.74.

35. Akylz; Turk Egitim Tarih, s.47.
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aldigi Yonetenlerin Yonetimi isimli eserinde dev-
let baskanlarinin sahip olmasi gereken 6zellikleri
sayarken bu 6zelliklerin ortaya ¢ikarmasi gereken
yegane disiincesinin devletin saglamca ayakta
durmasi ve memleketin huzur icinde devamini
saglamak oldugunu ifade etmektedir.3

Bu dénemde yazilan eserlerin cogu Turk toresi
ile islam’in prensiplerini birlestirerek devlet yéne-
timi konusunda dusiinceler serdetmislerdir. Elbet-
te bu dusilinceler ve idealler ister istemez sehzade
egitimini etkilemis, bu prensipler dogrultusunda
devlete sekil vermek isteyenler hem sehzadenin
egitimine hem de bu egitimi verecek olan kisi-
nin secimine 6zel bir 6nem atfetmislerdir. Benzer
bir dlslinceyle hassasiyetin sebeplerini acikla-
yan N. Topcu muallim hakkinda duslincelerini
“kaderimizin hakikatinin isleyicisi, karakterimizin
yapicisi, kalbimizin cevrildigi her yonde kurucu-
su odur. Fertler gibi nesiller de onun eseridir. ...
Devletleri ve medeniyetleri yapan da, yikan da
muallimlerdir”” seklinde dile getirmektedir.

Devlet teskilati acisindan baktigimizda tarih
icerisinde fethedilen memleketler onu zapt eden
hanedanin musterek mal olarak kabul edilmistir.
Yukarida da ifade edildigi tizere hanedanin biy-
gu devletin gelecegini diistinerek ulkeyi varisleri
arasinda pay etmis devletin muamelatini ve mem-
leketin idaresi noktasinda sehzadeleri sorumlu ki-
larak hakana da bagli kilmislardi. Osmanli Devleti
de bazi tadilat ve veraset kanunu ile devlet tes-
kilatini strdtirmeyi planlamistir.3® Osmanli devle-
tinin sinirlarinin genislemesiyle taht kavgalarn da
artmaya baslamis bu kavgalara komsu devlet ve
beylikler kol-kanat germislerdir. iste bu kargasayi
Oonlemek ve nizam-1 alem icin hazirlanan yeni sal-
tanat kanunu yurarlige konmustu.

Veraset usuliinde meydana gelen degisiklik
hiakimranlik meselesinde degisiklik yaptigr gibi
lalalik mUessesesinin de 6n plana ¢ikmasina se-
bep olmustur. Artik sancaga sadece padisahin
ogullari gonderiliyordu. Zamanla eski devlet ge-
leneklerinin mana ve kuvvetini kaybetmesi seh-

36. Stihreverdi, devlet baskaninin sahip olmasi gereken 6zellikleri
sOyle siralar: Adaletli olmak, Akilli olmak, cesur olmak, yumusak
huylu olmak, vefali olmak, dogru olmak, sefkat ve merhamet sahi-
bi olmak, sabirli olmak, affedici olmak, stikredici olmak, yavas ha-
reket edici olmak, bilgili olmak, vakar sahibi olmak. (Ebu'n-Necib
Sihreverdi, Yonetenlerin Yonetimi, s.51

37.Topgu; Turkiyenin Maarif Davasl, s.63.
38. Uzungarsili; Sancada Cikarilan..., s.659.

EGiTimEB"HIS 45

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISi




Tirk Egitim Tarihinden Bir Kesit: Sehzade Egitimi

zadelerin sancaga gonderilmesi meselesinde de
degisiklikler yapmis ekberiyet usulii saltanatin el
degistirmesinde 6nemli rol oynamistir.*

Sancaga cikarilma ve sehzade egitimi birbiri ile
yakindan iligkilidir. “Sehzade egitimi devletin ilk
donemlerinden XX. ylizyila gelinceye kadar cesit-
li nedenlerle degisime ugrayarak devam etmistir.
Degisimler dikkate alindiginda sehzade egitimi
dort donem halinde incelenebilir. (1) Kurulustan
Kafes Usulliniin uygulanmasina kadar olan dev-
re, (2) Kafes usuliinden XIX. ylizyillin ortalarina
kadar olan devre, (3) XIX. ylizyihn ortalarindan
[l. Mesrutiyet'in ilanina kadar olan devre, (4) Il.
Mesrutiyet'in ilanindan sonraki devre.*

Sehzadeler 15-20 yaslari arasinda sancaga ¢i-
karilmiglardir. Sancaga cikarilan sehzadelere Cele-
bi Sultan ismi verilmistir. Osmanlilar beyliklerden
aldiklari yerlere baslangicta ogullarini sancak beyi
olarak gondermislerdir. Sehzadelerin Sancaga
gonderilmesi merasimle olur ve vezir-i azam tara-
findan padisah adina “tabl, alem ve yesil bayrak”
verilirdi. Celebi sultanlar valide sultanin gozeti-
minde ve maiyetinde vezir makaminda lala, nisan-
a1, defterdar, reis'ii-l kiittab, cavusbasi, kapucular
kethldasi, divan katibi ve digerleri bulunurdu.

Sehzadelerin sancaga gonderilmesi esnasinda
en 6nemli problem lala tayini meselesiydi. Tespit
edilecek olan lalanin devlet islerinde vukuf sahi-
bi, temiz, ahlakli, otoriter olmasi gerekiyordu ve
boyle bir sahsin secimi devlet meselesiydi ve yetki
Divan-1 Himayun'a aitti. Dolayisiyla padisah bu
heyeti sorumlu tutuyordu.

Uzuncarsili, lalanin sorumluluklarini kaleme al-
digi satirlarda soyle devam etmektedir: “Lala, seh-
zadenin idare ettigi sancagin vezir-i azami derece-
sinde olup mintikasinin durumunu ve terbiyesiyle
vazifeli oldugu sehzadenin ahlak ve ef'alini idare
etmekle de vazifeliydi. Sehzadenin bir yolsuz ha-
reketini gorirse anin ahvalinden divani haberdar
ederdi” Durumun zaman zaman tersine cereyan
ettigi yani lalanin sehzadeyi serkeslige yonelt-
tigi olur o zaman da valide sultan meseleye el
koyard.*’

Osmanhda kurulustan Fatih donemine ka-
dar sehzadelerin cesur, kahraman, adil ve dindar

39.Tas; Osmanlilarda Lalalik Kurumu, 5.88-89.
40. Kirpik; Il. Mesrutiyet'ten Sonra Sehzade..., 5.99-130.

41. Uzuncarsili.H.; Sancaga Gikarilan Osmanli Sehz....,s.669;
Uzuncarsili; Osmanli Dev.nin Saray Teskilati, s.122 v. dev.
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olmalarina dikkat edilmistir. Clnk{ insan unsu-
runun esas kabul edilmesi, toplumun Allah’in
emaneti olarak goriilmesi adalet ve hakkaniyet
ilkelerini 6n plana ¢ikarmistir ve devletin bu ilke-
ler dogrultusunda yonetilmesi ve ona gore sehza-
delerin egitilmesi sart kosulmustur. Bu hususlarin
on plana ¢ikmasinin esasi ise halkin, ulemanin ve
Umeranin hanedana yiikledigi anlam ve sorumlu-
luklardan kaynaklandigi ifade edilmektedir.*> Bu-
rada hemen sunu belirtelim ki; sehzade egitiminin
egitim idealini “Osmanl cihan hakimiyeti ve diin-
ya nizami ideali, bu milli suur ve uyanis yaninda,
manevi kudretin baslica kaynagini siiphesiz islam
mefkuresive cihad ruhundan aliyordu."* Sehzade-
lerin dogumundan itibaren baslayan ve 6zellikle
sancaga c¢ikariimalarinda teorik ve uygulamali bir
egitim faaliyetinin yogun bir sekilde stirdtrtld g
gorilmektedir. Kinalizade Ali Efendi XVI. Yiizyilda
kaleme almis oldugu eserinde “faziletli bir toplu-
mun basinda bulunan hikiimdar 6ncelikle Allah’in
ahlaki ile ahlaklanmak zorundadir. Béyle bir ida-
reci adalete yapisip halka hizmet etmelidir. Boyle
bir hikiimdar bilmelidir ki; saltanat, hikkiimet ve
padisahlik Allah’in bir ltitfu ve hediyesidir”** sozleri
ile Turk tarihi boyunca hilkmedecek olanlarin sa-
hip olmasi gereken meziyet ve faziletleri islam’in
prensipleri ile birlestirerek ifade etmektedir. Dola-
yistyla dogumundan itibaren sehzade egitimine
bdyle bir inancin ve zihniyetin yon verdigini bile-
rek bakmak gerekir.

idealler, dini inanclar hatta kiltirler karsisinda
notr olan modern egitim bilimi ile karsilastinidi-
ginda tek gayesi Allah’a yonelik olan sehzade egi-
timinin slireg, ara¢ ve amag acisindan degerlendi-
recek olursak kisa kisa soyle ifade edebiliriz.

Osmanli padisahlarinin erkek cocuklari oldugu
zaman baslangicta celebi daha sonra sehzade ismi
verilmis dogan ¢ocuk kiz ise sultan denilmistir. Sa-
raydaki ¢ocuk bakimi icin uygulanan usulleri bir
tarafa birakacak olursak bes veya alti yasina gel-
mis olan sehzadelere daha 6nce tayin edilen lalaya
ilaveten bir hoca (sehzade hocasi veya muallim-i
sultani) tayin edilir bed-i besmele adi verilen bir
torenle egitimine baslanirdi. Kur'an-1 Kerim ogre-

42. Kirpik; Osm.Sehzade Egitimi, s.34-35.
43.Turan,O,; Turk Cihan Hakimiyeti,s.347.

44. Kinah zade Ali Efendi burada Kur'an, Enam:165 “O, sizi yeryu-
zlinde halifeler (oraya hakim kimseler) yapan, size verdigi nimetler
konusunda sizi sinamak icin bazinizi baziniza derece derece Ustln
kilandir. . Bakara:30 Hani, Rabbin meleklere, “Ben yeryiiziinde bir
halife yaratacagim” demisti. ... ayetlerini dayanak olarak goster-
mektedir. (Kinalizade Ali, Devlet ve Aile Ahlaki, s.187-190)
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tilir ve hatim yaptirilirdi. Baslangicta saraya kapa-
tilmayan sehzadeler, tahsilin yaninda ata binmek,
ok atmak avlanmak, gurz kullanmak gibi spor
faaliyetlerine katilirlardi.* Sehzadeler Topkapi sa-
rayl icerisinde Dar'li-sSaade agasinin bulundugu
ve adina Sehzadegan denilen bir okula devam
ederlerdi. Sibyan mekteplerinin benzeri olan bu
okulda sehzadeler Kur’an 6grenir, namaz sureleri
ezberler ayni zamanda yazi mesk ederlerdi.*

Bireysel ve toplumsal acidan yapilan yardim-
larin sehzadelerin olgunlasmasini saglamak icin
oldugu gorilmektedir. Zira kendisine tayin edilen
hocalarin genellikle ulema arasindan secilmesi
teorik agidan kazandirilmasi gerekenlerin &ne-
mini ortaya cikarmaktadir. Dil egitiminin ve din
egitiminin 6nde geldigi slirecte hocalarin secimi
ve durumlari Fatih déneminde cikarilan Tegkilat
Kanunname’'sinde yer alan sekliyle “seyh’i-l islam

Boylece her dénemde egitimden beklenilen
teori ve uygulama bir arada basarilmis olurken
glinimuz egitim anlayislarinda yer bulan is basin-
da egitim, yaparak yasayarak 6grenme gibi yon-
temler uygulanmis ayrica egitimin sadece okul adi
verilen dort duvar arasinda degil sahada da yani
devlet idaresi kadrolarinda ve toplum icinde de
olmasi gerektigi anlayisi daha o dénemde kabul
gormis ve uygulanmistir.

XVIl.ylGzyil sehzade egitiminde bir doniim nok-
tasi olmustur. Sancada cikarilma sona erince seh-
zadelerin egitimine Topkapi Sarayi icinde harem-i
hiimayun bitisiginde etrafi simsir agaclanyla cev-
rili “Kafes” adi verilen dairelerde devam edilmeye
baslanmistir. Bunun bircok nedeni olmakla birlik-
te temel sebepler arasinda taht kavgalari, kardes
katli meseleleri gelmektedir, denilebilir. Kafes egi-
timi strecinde sehzadelere yeteri kadar hizmetli

ulemanin  reisidir
ve muallim-i sul-
tan dahi kezalik
serdar-1 ulemadir”
denilmistir*” Seh-
zadeler  padisah
olduktan sonra ho-
calarini  genellikle
yanlarina  almis-
lardir. Yabanci dil
bilen padisahlarin
yabanci  hocalar-
dan daders aldikla-

ve lala verilmis an-
cak devlet idaresin-
den ve toplumdan
kopuk bir hayat
yasamak zorunda
kalmislardir. Kafes
hayati sehzadeler
icin ks bir hapis-
hane vazifesi gor-
mugstur zira c¢evre
ile iliskileri kesilmis,
hareket kabiliyetle-
ri daraltilmis hatta

ri anlasilmaktadir.

Dogumundan

itibaren kendisine tayin edilen lalanin goérevi ve
onemi ise ilim ehli hocalardan farkh olarak belir-
lenmistir. Baslangicta yerli imera ailelerden daha
sonra Enderundan yetisen devsirme olanlardan,
devlete ve padisaha baglhligi ve devlet islerindeki
basarilarindan dolayi secilen lalalar sancaga gon-
derilen sehzadelere idari islerde yardimci olmak
ve onun tecriibe kazanmasini saglamakla gorevli-
dirler. Ayrica sancakta olup bitenlerden, sehzade-
nin hal ve hareketlerinden saray! bilgilendirmeleri
acisindan bir nevi padisahin tasrada gozi kulag
olmugslardir.®®

45. Pakalin, Osmanli Tarih Deyimleri, c.ll, 5.328,332; Akylz, Turk
Egitim Tarihi, 5.82.

46. Pakalan, Osmanl Tarih Deyimleri SozIigu, c.lll, s.332; Kirpik,
Sehzade Egitimi, 5s.38-41.

47.Kirpik, Osm. Sehzade Egitimi, s.42-43.
48. Kirpik, Osm. Sehzade Egitimi, s.37-45; Tas, Osmanlilarda Lalalk
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nasil yasayacaklari-
na dair kesin kural-
lar getirilmistir. Ger¢i teorik anlamda daha 6nce
sehzadelere uygulanan egitim bu sirecte de de-
vam etmistir. Ancak psikolojik olarak rahatsiz, te-
dirgin, ruhen hasta, 6ldirilme korkusuyla yetisen
bir hanedan Uyesi olarak hayatini devam ettirmek
zorunda kalmislardir.*®

Devletin bekasi ve saltanatin gliven altina alin-
masinda “Kafes uygulamasi taht kavgalarini 6nle-
mede ve masum sehzadelerin katlini engelleme
noktasinda fayda saglasa da bircok olumsuz so-
nucun dogmasina da yol acti”® Devlet artik idari
anlamda hig bir tecriibesi olmayan, yonetimi dahi
teorik olarak 6grenen geng sehzadelerin eline tes-

Kurumu, s.48 v.dev.

49. Kirpik, Osm. Sehzade Egitimi, s.54-65;Tas, Osmanlilarda Lalalik
Kurumu, s.174.

50. Kirpik, Osm. Sehzade Egitimi, s.58.
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lim edildigi gibi 6nceki gliclinii ve etkisini kaybe-
den lala ve valide sultanlarin taht entrikalarina gir-
meleri devleti derinden sarstigi anlasiimaktadir.

Bu donemde devletin glct ile sehzade egi-
timi arasinda dogrudan bir baglantinin oldugu
soylenebilir. idari, ekonomik ve askeri alanda ya-
sanan karmasa hatta bozulmalar diger egitim
muesseselerine 6zellikle medreselere yansimistir.
Dolayisiyla bdyle bir sonug sehzade egitimini de
etkilerken 6nceki donemin idealleri yerini taht
arzularina donustirmustir. XIX. Yizyillin ortala-
rindan itibaren kafes doneminin bittigi ifade edil-
mektedir. Abdilmecit'in (1839-1861) tahta gec-
mesiyle sehzadelerin hayatinda buyuk degisimler
yasanmistir. Evlatlarina hitaben “Size bir vechile
sikinti ¢ektirmem. Pederinizin zamaninda ben
nasil gezdim ise siz de padisah-zadelige yakisa-
cak surette gezmelisiniz...”! seklinde ifade ettigi
sozleri sonrasi hem daha 6zgir bir hayat baslamis
hem de Osmanliyi sarsan sanayilesme ve milliyet-
cilik hareketlerine karsi daha duyarli olmalari sag-
lanmistir. XIX. Yizyillin sonlarina dogru Sehzade
egitimi icin yeni arayislara gidilmis “Sehzade ipti-
daisi”,“Mekteb-i Ali” gibi yeni isimler altinda acilan
okullarda bu egitim devam ettirilmistir. Ozellikle
[l. Abdilhamid'in sehzade egitimine buyik 6nem
verdigi ifade edilmektedir. Egitimde ydritilen
miifredata bakildiginda hem dini ilimlerin hem de
akli ilimlerin okutuldugu yabanci dile agirlik veril-
digi gorilmektedir.>?

Sehzade egitimi, Osmanli devleti gibi kendisini
cok fazla yenileyemeden her ne kadar yikilisa ka-
dar devam etmisse de sonunda Batr'nin Onlene-
mez darbeleri karsisinda direnememis, bir devir
boylece kapanmistir.

Sonuc olarak; Osmanli siyaseten tarihin say-
falar arasinda yerini almistir. Bazilar tarafindan
0zlem duyulan bazilan tarafindan elestirilendir.
Ancak unutulmamaldir ki; insan olmak mazi ve
ati arasinda ontolojik suur kazanmaksa bu ancak
tarih ile mimkiindur.

Sehzade egitimi bir diinya devletinin ¢aglara
meydan okuyan siyasi ve askeri hayatinin esigi
olmustur. Devleti yonetecek kadrolarin yok olma-
yacak bir ideal adina yetistirilmesi olarak kabul
edilmelidir.

Ancak her medeniyet gibi Misliman Turk’tin
diinyasinda kurdugu siyasi yapi taht kavgalari, ve-

51. Akt. Kirpik, Osm. Sehzade Egitimi, s.77.
52. Kirpik, Osm. Sehzade Egitimi, s.100 vdev.
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raset kanunlarinda yapilan degisiklikleri ile siyasi,
ekonomik ve askeri daha pek ¢cok sebep yliziinden
kacinilamaz sonu yasamistir.

Ders alinsaydi tarih tekerriir eder miydi? seklin-
de bir kanaat vardir. ilim bir karsilastirmadir. Sayet
tarih bize yol gosterecekse “sehzade egitimi” gi-
nimdiziin anayasal ve demokratik kurallari igcinde
devleti yonetecek asli gorevliler icin uygulanip
uygulanamayacagi egitimin ilmi olarak tartisildigi
mahfillerde ve siyasi reformistlerce distintlmeli-
dir.
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Bir Postmodern Egitim Dogmasi Olarak
“Coklu Zeka Kurami”

Prof. Dr. Mustafa GEVIK
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi

GUnUmuz egitim sisteminde matematik ve
“temel bilimler” diye nitelendirilen fizik, kimya
ve biyoloji alanlarinda basarili olmayan 6grenci-
ler basarisiz kabul edilir. Tirkiye'de de haliyle bu
derslerle ilgili testlerde basarisiz sayilan kisiler ba-
sarisiz kategorisine dahil edilir.

Basari kelimesi neyi basardiginizla ilgilidir el-
bette. Dolayisiyla her egitim sisteminin bir “isten-
dik hedefleri” veya “istendik davranislar” vardir.
Eger bu istenilen seyleri basarirsaniz basarili kabul
edilmis olursunuz.

Malum egitimin tanimini yaparken basvur-
dugumuz “istendik davranislan” kazandirma su-
recindeki “istendik

Tabi basari ile zeka arasinda da stirekli olarak
dogrudan bir iligki kurulur. Yani okul hayatinda ze-
kiler basaril olur gibi genel bir varsayim vardr.

Postmodern dénemde, ¢ogulculuk ve coklu
anlayislar her alanda tekgi ve modernist teorilerin
yanhshdina ve coklu bir yasam felsefesinin daha
yasanabilir olduguna kanaat getirildi.

Ahlaki cesitlilik, hukuksal cesitlilik ve egitim an-
layislarinda cesitliligin daha barisci ve tarihsel pra-
tige daha uygun oldugu distnlir. Bu anlayisin
uzantisinda sanat, mimari, sinema, muzik, hukuk,
giyim, beslenme ve benzeri her alanda tekgiligin
ve tek tipciligin degil cogulcu yaklasimin egemen

olmasi gerektigine

seyler” her ne ise
onu basardiginizda
basarili kabul edili-
yorsunuz.

Yani eger siz
kendi ruhunuzu
dinleyerek siire ve
felsefi dustinmeye
yonelmeyi  tercih
ediyorsaniz bu si-
zin uyum sorunu
tastyan biri olarak
nitelendirilmenize
neden olacaktir.

?
N

inanildi.

Giderek insan
dogasinin da stan-
dart bir dogal ya-
pisinin  olmadigina
inanildi.  Yani do-
ganin  genelinde
oldugu gibi insan
bedeninde de ev-
rensel ve her zaman
gecerli bir yasadan
cok farkh, cesitli ve
goreli bir yasanin is-
ledigine inanildi.

Yalnizligi  sevmek,
“icine  kapanik” ve
“ezik” kisilik olarak cogu zaman nitelendirilir.

Veya siz “istendik” derslerde basarili degilseniz
Ornegin sanat veya sporda basarili olsaniz dahi
Ulke standardi icinde basarisiz kabul edilirsiniz.
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Bununla birlikte
¢oklu bir zeka anlayisi da ortaya atilmis oldu. Buna
gore insanlar zeki ve degil seklinde iki kesin ka-
tegoriye ayirmak yanhstir. Bunun yerine en az 8
farkl zeka cesidi vardir ve birinde zeki olmayan bir
baska alanda gayet zeki kabul edilebilir veya edil-

melidir diyen bir teori.
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Howard Gardner tarafindan ortaya atilan ve
Coklu Zeka Kurami (CZK) olarak nitelendirilen bu
teori Uzerine ¢ok sey soylendi. Gardner’in kendi
ifadelerinden bu kurami okuyalim:

“Zekayla ilgili geleneksel goris der ki: zihni-
mizde tek bir genel kapasite vardir. Bu ne kadar
yiksekse siz her konuda o kadar zeki olursunuz.
Eger aptalsaniz, yaptiginiz her sey aptalca olur.
Bu geleneksel zeka teorisidir. Coklu Zeka teorisi
der ki: beynimizde bir tek bilgisayarimiz yok bir-
den fazla farkh bilgisayar vardir. Bunlar goreceli
olarak bagimsiz ve 6zerktirler dil bilgisayariniz iyi
diizeydeyken, mantik bilgisayariniz orta diizeyde,
muzik bilgisayariniz yetersiz dlzeyde calisabilir.
Glcli bir uzamsal bilgisayariniz olmasina karsilik
vasat seviyede kisilerarasi bilgisayariniz ve zayif
bir bedensel kinestetik bilgisayariniz olabilir. Bazi
insanlar her seyde basarili olabilirler, bazilari her
seyde basarisiz olabilirler ama genel olarak cogu-
muz sivrilmis gdriintiye sahibizdir. iste coklu Zeka
Kuraminin temel 6ngoriisti budur” (Howard Gard-
ner, 1. Uluslararasi Yagsayan Kuramcilar Konferansi.
Coklu Zeka Kurami, M.Akif Ersoy Uni. Yayini, Bur-
dur: 2010).

Gardner, aslinda beyin hasarli hastalar cali-
sarak hasarli bolgeye gore hangi algi seviyesi-
nin azaldigini saptayarak zeka cesitlerini ortaya
koydugunu soyler (Gardner: 8). Ama bugiin CZK
moda oldugu icin Yemek Yapma Zekasi veya Cin-
sel Zeka gibi absurd ve abartili zeka ¢esitlerinden
bile s6z edilebilmekte ve benzeri isimlerle cok sa-
yida kitaplar yazilmaktadir.

Gardner her bir zeka cesidinin birbirinden ba-
gimsiz bilgisayarlar gibi distintlmesi gerektigini
distinlr. Zeka ile beyin arasinda paralel bir iligki
kuran Gardner’in temel ¢ikis noktasi beynin her
bir bolgesinin bir zeka cesidini aktive ettigi varsa-
yimidir.

Oncelikle son derece dar bir calisma alani olan
beynin fizyolojik yapisi ile soyut ve dogrudan ince-
leme alani olmasi neredeyse imkansiz olan “zeka”
olgusu hakkinda bu kadar rahat konusmanin ne
kadar bilimsel oldugunu disiinmek, bu teoriyi
tartismanin en 6nemli problemidir.

“Bilimsellik” iddiasiyla ortaya atilan her turli
iddianin denetlenebilir, tekrarlanabilir ve evrensel
olmasi gerekir. Daha baska bir ifadeyle sdyleyecek
olursak, farkli yetenekler gibi goriilen durumlar
birbirinden ayri zekalar midir yoksa zekanin farkh
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ortamlarda gelismis olan yansimalari midir? Bu-
nun acikliga kavusturulmasi gerekir. Bununicin de
denetlenebilir veya Olcllebilir bir acikhkta olmasi
gerekir calisilan konunun. Bu da bizi “zeka nedir?”
sorusunu yanitlamaya zorlayacaktir.

“Zekd" denilen seyin acik tartismasiz verilere
dayandirilarak tanimlanmasi yapilmadigi siirece
farkl basarilarin “zeka” diye tanimlanmasi zor gibi
gorunuyor. Mesela hayvanlarda bazi yetenek-
ler insanlardan daha fazla gelismis durumdadir.
Ornegin bir farenin uzay algisi veya bir érimcek
agindaki orintiiniin olusturdugu fraktal simetri
ve uyum bir zeka isi midir? Benzer sekilde spor ve
jimnastik yetenegine sahip bir insanin bunu zeka
ile yaptiginin kaniti nedir?

Her canlinin son derece gelismis bir yetenegi
vardir ve insan bu yetenek konusunda o canlidan
cok geridedir. Ama ortalama her insan gelismis
yeteneklere sahip bu canlilarin sahip olamayacadi
bir muhakeme gicline sahiptir.

Muhakeme ile kastimiz sudur: Her tiirli karsi-
lastirma, benzetme ve zitliklardan yola cikilarak
var olan bilgiden/veriden yenisini ¢cikarmaktir. Bu,
bilgiyi ¢cogaltma yetenegidir. Bu, alet kullanmak
yeteneginden c¢ok alet gelistirme yetenegidir.
Hayvan da yetenegi dogrultusunda kimi “alet”leri
kullanarak goreviniyapar. Mesela camur ve ¢opleri
kullanarak saglam yuvalar yapan kuslar ve polen-
leri kullanarak altigen petekler yapan arilar buna
ornek olarak verilebilir. Ancak bunu milyonlarca
yildir gelistirememislerdir bu hayvanlar.
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Bu cerceveden bakildiginda insanin hayvanlar-
dan farki “alet kullanma yetenegi” degil “alet gelis-
tirme yetenegine” sahip olmasidir denilebilir.

Burada “alet” kelimesine bir kez daha dikkat
cekmek istiyorum. “Alet” ile kastimiz sadece tek-
noloji aleti degildir. Alet ile kast ettigimiz bazen
kelimelerdir, bazen seslerdir, bazen matematiksel
sembollerdir, bazen kaslarimizdir vs. Burada zeka,
yani hayvandan farkimiz, aletleri dénistiirme ve
gelistirme yetenegine sahip olmaktir.

Boyle bakildiginda bir insani diger insandan
ayiran zeka farkinin burada aranmasi gerekir. Yani
mizik zekasi, dil zekasi veya uzamsal zeka diye
ifade etmekten ¢ok miizik yetenegi, dil yetenegi
ve uzamsal yetenek diye ifade etmek gerektigini

nin buna bagli olarak yeteneklerinin korelmis ol-
duguna dair saptamasinin bir yetenek saptamasi
degil de bir zeka saptamasi seklinde ifade edilmis
olmasinin bir yanilgi oldugunu sdyleyebiliriz.

Gardner aslinda buna yakin bir seyi ifade et-
mektedir. Yani ¢oklu zeka dedigi bitln zeka ce-
sitleri arasinda ortak bir noktadan s6z eder. O bu
durumu “her zeka alaninin bir sembolik dizgide
kodlanacak potansiyele sahip” olmak seklinde ta-
nimlar (Gardner: 13). Ancak Gardner’in yanilgisi
bu “kodlama’nin her zekada farkl oldugunu di-
sinmesidir. Farkl yetenek alanlarinda insanlarin
kodlama potansiyeli farklidir. Bu da zekanin ¢oklu
olmasini degil bir tiir zekédnin oldugunu gosterir.
Zekanin yeteneklerde gordugu farkli islev ve oran

an

“coklu zeka” diye ta-

distintyorum.

Peki bunun farki
nedir? Yetenek ile
zeka yukarida izah
ettigimiz gibi hay-
van ile insanin “alet”
ve “alet kullanimi” ile
olan iliskisine benze-
mektedir. Yani insan-
lar mizik yetenegi-
ne sahip olabilirler.
Yani muzik kulagi
veya muzik girtlagi-
na sahip olabilirler.
Ama iki tane muzik
yetenegine  sahip
insanin bu muzik ye-
teneklerini  gelistir-
me oranlari onlarin

nimlanamaz.

Asiri
Yorumlanmasi: Irk
ve Zeka iliskisi

Goklu  zekanin
abartili ve asin yo-
rumlanmasi  sonu-
cunda absurt baz
zekd cesitlerinin de
ortaya atildigini soy-
lemistik. Mesela kisi
glizel yemek vyapi-
yorsa yemek zekasi
veya yalan beceri-
sine sahip ise yalan
zekasi gibi.

Bukismenmasum

zekalaninin  farkini
belirler. Dogustan sa-
hip olunan yetenekler hayvanlardaki icgidusel
yeteneklere benzerler. Onlarin kullaniima sekli,
donistirme ve gelistirme becerisi de zeka ile ya-
pilmaktadir.

Boyle bakildiginda farkh yeteneklere sahip in-
sanlarin beyinlerinin farkli bolgelerinin gelismis
olabilecegi dusiinilebilir. Veya genetik olarak
boyle bir yatkinlklarinin oldugu sdylenebilir. Ama
ayni oranda yeteneklere sahip insanlarin bu yete-
neklerini gelistirme oranlarindaki fark ancak zeka
ile izah edilebilir.

Buna dayanarak beyin hasari goéren hastalarla
calisan Gardner'in hasar gérmus beyin bdlgeleri-
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gorulen“cogulcu”yo-
rumun yanindainsanlikicin tehlikeli olan kimi irkgi
yorumlarin da var olduklarini gériiyoruz. Ornegin
futbol ve atletizm konusunda bir irkin bedensel-
kinestetik zekaya ve matematik konusunda basa-
rili olan milletlerin de mantik-matematik zekdya
sahip oldugu séylenebiliyor.

Nitekim Gardner'in kendisinin de ifade etti-
gi gibi “Avusturalya'da listelenmis butln etnik ve
irk¢i gruplarin hangi zeka alanlarina sahip olup
olmadiklari, yani irk¢ilik ve koktencilikle dolu bir
siniflandirma”’nin (Gardner: 14) olmasi bu yanls
teorinin yanhs kullanilmasina ve icerdigi potansi-
yel tehlikeye bir 6rnektir.
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Gardner’in Kurami Uygulanabilir mi?

Gardner modern egitim anlayisina yaptigi eles-
tirilerden biri de “tek tip okul” ve “tek tip egitim”
sisteminin bittin 6grencilere uygulanmasidir.

Buna gore herkese ayni tarza egitim vermek
“adil” degildir. Onerdigi yontem herkesin 6gre-
nebilecedi sekilde bir egitim/egitme yonteminin
olmasi gerektigidir. Yani kisi miizik zekasina sa-
hip ise ona dersleri mizikal ve ritmik yontemle,
Beden-Kinestetik zekadya sahip ise ona spor yon-
temiyle 6gretmek gerekir seklinde bir dneride bu-
lunur ve bunun daha adil oldugunu séyler. Ama
bunun ne kadar uygulanabilir oldugunu hepimiz
tahmin edebiliriz.

Gardner bunun icin iki seyin yapilmasi gerek-

gore. Soyle ki mesela matematiksel zekanin et-
kin oldugunu 6grendiginizde matematigin han-
gi yontemle 6gretilmesi gerektigine ayrica karar
vermeniz gerekiyor. Ayrica bu kalici veya kesin
bir 6grenme yontemi de olmayabilir. Yani bir stire
sonra s6z konusu ogrenci icin en dogru yontemi
veya en dogru zeka cesidini saptamadiginizi pek
ala anlayabilirsiniz. Bunun anlami sudur. Ogrenci-
de bulundugu varsayilan zeka cesidi ile 6grenci-
ye uygulanacak olan yontemde kullanilacak olan
zeka cesidinin farkl problem alani olarak ele alin-
masi gerekiyor. Clinkl 6grenci 6rnegin iyi satrang
oynuyor olabilir ama bu onun hangi zekadan kay-
nakli olduguna dair kesin bilgi vermeyecegi gibi
satranci hangi zeka metoduyla 6grenecegi konu-
sunda da kesin bilgi vermeyecektir.

tigini soyler: Birincisi
egitimin bireyselles-
tirilmesi, ikincisi de
egitimin farkli yon-
temlerle  6gretme,
yani yontem cesitlili-
gi. Yani Bireyselles-
tir ve Cogalt. Ancak
bu sekilde bir adil
egitim modeli olus-
turulabilir.

Ancak bu Oneriyi
yaptiktan sonra yap-
tig1 “itiraf” gibi acikla-
ma ile ¢oklu zekanin
uygulama ve anla-
siima imkanina sa-
hip olmadigini ifade

eder. Normalde iyi

Bu durumda ne
kadar “bireysel egi-
tim”  ve “cogulcu
yontem’e  basvur-
sak da o6grenci icin
dogru yontemi bul-
dugumuzdan emin
olmamiz  mimkiin
olmuyor. Dolayisiyla
egitimin bireyselles-
tirilmesi  ve yodnte-
min c¢esitlendirilmesi
yeterli bir ydntem
olmamis oluyor. Bu
da coklu zeka egiti-
minin uygulanabilir-
ligini tamamen zor-
lastirmaktadir.

Biitiin postma-

bir satran¢ oyuncu-

sunun “mantik-matematik” zekasina sahip olmasi
distinilir. Ama o bunun degisebilecedini soyler.
Ona gore bir kisi “iyi satrang oyuncusudur ¢linkii
mantiklidir, bazilari da iyi satran¢ oyuncusudur
¢linkl uzamsaldir, bazilan da iyi satran¢ oyuncu-
sudur ¢linkd iyi bir kisilerarasi zekaya sahiptir...
Bu nedenledir ki, belli bir bilim alaninda ne gibi
bir zekanin kullaniliyor oldugundan kesin emin
olamayiz,” der (Gardner: 18).

Yani bir cocukta 6nce bir zekanin mi yoksa
birden ¢ok zekanin mi etkin olduguna karar ve-
rilecektir. Daha sonra hangi zeka ¢esidinin etkin
olduguna karar verilecektir. Bundan sonra da 6g-
renme yontemi olarak hangi zekanin kullaniimasi
gerektigine karar verilmesi gerekiyor bu teoriye
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dern kuramlardaol-
dugu gibi bireyin farkliliginin derinlestirilmesi
ile birlikte anlamin, hakikatin ve yontemin
buharlagsmasi sonucu ile karsi karsiya gelmis
oluyoruz. Elbette modernist egitim anlayiginin
otoriter ve tepeden inmeci merkezi yontemi
cok sayida sorun icermektedir ve insanlik iize-
rinde biiyiik tahribatlarda bulunmustur. An-
cak postmodern cikislarin ne hakikat arayisla-
rinda, ne egitim ve zeka yonteminde ve ne de
ahlak ve deger alaninda getirdigi bu “sonsuz
gorelilik” anlayisi modernizmin tahribatini gi-
dermeye yeterli olamamaktadir.

Hakikatin merkezilestirilmesi karsisinda care
hakikatin buharlastiriimasi olmamalidir.
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Kotiiliik Problemi Acisindan Ustiin Zekal Cocuklar ve
Egitimlerinde Ahlak Boyutu

Prof. Dr. Ejder OKUMU$
Eskisehir Osmangazi Universitesi

Giris

Bu yazinin konusu, cesitli alanlarda farkli agilar-
dan tzerinde calismalar yapilan ve gorusler ortaya
konulan “Ustlin zekali cocuklar” olgusunu kotuluk
problemi acgisindan ele almak ve onlarin egitimle-
rinde ahlak boyutunun bazi yonlerine dikkatleri
cekmektir.

Oncelikle “iistiin zekal insan” veya “iistiin ye-
tenekli kisi” denildiginde, dogal olarak akla “Gstiin
zekali olmayan insan” veya “listlin yetenekli olma-
yan kisi” gelir. Bu da toplumda bir esitsizlik soru-
nudur. Esitsizlik sorunuise bir kétilik problemidir.
Kotlluk problemi ise bizi teodise, mesralastirnm
ve telafi mekanizmalari gelistirme gibi konulara
goturdr. Esitsizlik ve kotilik problemiyle ona ¢6-
zim Uretme cabalar veya stratejileri de aslinda
oncelikle ahlaki konulardir. Bir butlin olarak bu
konular, sosyolojik, psikolojik, kelami, felsefi vs.
boyutlanyla ele alindiginda, karsimiza ¢ok bulylik
bir terminoloji ve literatlr birikimi ¢ikar. O halde
“lstiin zekali cocuk” konusu oldukca genis bir ko-
nudur.

Kotilik problemi olarak Ustiin zekali cocukla-
rin egitimi konusuna bakilirsa, daha bastan top-
lumda farkli durumda olan ¢ocuklarla yetiskinle-
rin bu durumu kabullenmeleri, onlara bu duru-
mun izah edilmesi, onlarin bu durumu anlamalari
ve anlamlandirabilmeleri icin gerekli teodiselerin,
mesralastinmlarin ortaya konulmasi gibi bir dizi
onemli ahlaki hususlarin isin icine girecegi goril-
melidir. Hemen ardindan veya eszamanli olarak
Ustlin zekali cocuk olarak nitelenenlerin, hem
kendi i¢ diinyalarinda, hem de toplumun diger
aktorleriyle iliskilerinde ahlaki bir durusa sahip
olmalari, kendilerini insani planda digerlerinden
“lstlin” gormemeleri gibi hususlar da ahlaki agi-
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dan oldukca 6nemlidir. Bir baska 6nemli husus da,
bu cocuklarin egitiminde hassasiyet gosterilmesi
gereken ahlaki konularin varligidir.

Goralduga gibi Gstin zekali/yetenekli cocuk-
lar konusu oldukca genis bir konudur. Bu makale-
de konu, toplumun Ustiin zekali cocuklara bakisi
(bir kottlik problemi olarak Ustiin zekah ¢ocuk-
lar), Gstliin zekali cocuklarin topluma bakisi (bir
kotulik problemi olarak toplum) ve Ustiin zekali
cocuklarin egitiminde hassas olunmasi gereken
hususlar gibi (ic boyutta ele alinacaktir. Fakat asil
agirlik bu cocuklarin egitiminde ahlak boyutuna
verilecektir. Butlin bu konulari ele alirken de ev-
velemirde bir esitsizlik ve kotilik problemi ola-
rak Ustiin zekah cocuklar olgusu, ikinci olarak bir
kotiltk problemi olarak toplum, Giclinclist genel
olarak egitimde ahlakin dnemi, dérdiincisi Gstiin
zekah ¢ocuklarin egitiminde ahlak boyutu tizerin-
de durulacaktir.

Kotiiliikk Problemi ve Teodise

Sozllkte, eksiklik, kusur, gerekli niteliklere sa-
hip olmama, begenilmeme, hosa gitmeme ve za-
rar verme gibi anlamlari olan kotilik, teknik bir
terim olarak varlik aleminde bazi seylerin insani
zarara sokmasini, izmesini veya incitmesini ifade
eder.

Arapca'da ser ve su’ kavramlariyla karsilanan
kotulik, cok genis bir konudur ve insan icin kotd,
olumsuz ve zararli olan her sey aslinda kotuluk
probleminin kapsami icine girer. Kotullk ister
tabiattan, isterse insandan gelsin fark etmez, ko-
tlluktdr; ister insan iradesinin sinirlar icinde ol-
sun, bizzat insanlarin yaptiklar kotalikler olsun,
isterse insan iradesinin disindan gelsin kotuliik-
tir. Mesela insanin bir baska insana zulmetmesi,
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onun giybetini yapmasi, ona iftira atmasi, insanin
ozgurliklerini kisitlamasi da kotullktir; deprem
veya sel gibi tabii felaketlerin yol actigi zorluk ve
olumsuzluklar da kotultktar.

Kotlluk problemi, hayatin bitlin boyutlariyla
ilgilidir; aile, din, ekonomi, siyaset, egitim, ahlak,
hukuk vs. alanlarinin tamaminda kotilik proble-
minin kapsamina giren hususlar olabilir. Dolayi-
siyla beseri bilimlerin neredeyse tamami kotuluk
problemini konu edinir. Felsefe, sosyoloji, psiko-
loji, egitim, siyaset bilimi, beseri antropoloji, eko-
nomi bilimi, edebiyat, sanat, tarih gibi disiplinler,
kotuluk problemiyle ilgilidir. Kétulik problemi, as-
linda ister dogrudan insan kaynakli olsun, isterse
insan disi kaynakl olsun, sonugta insanla ilgilidir,
insani yakindan etkiler. insan da toplumsal bir var-
lik olduguna gore kottiliik problemi toplumsal bir
olgudur. Kaldi ki gerek insan kaynakli kétiliklerin
toplumsal  etki-

dislerde de kotlluk problemiyle ilgili bircok mesaj
vardir. Kelam ilmi, kétiiliik problemi ve adl-i ilahi
Uzerinde cok durur. Tefsir, Hadis, Tasavvuf, Fikih
gibi bilim dallari da kotulik problemiyle dogrudan
veya dolayli olarak ilgilidirler. Dinin koétiltk prob-
lemiyle siki sikiya ilgili olmasindandir ki, kottlik
problemi glindeme geldiginde hemen teodise de
kendiliginden glindeme gelir; ¢linkii toplumda
kétiliik probleminin ¢ézimii, telafisi adl-i ilahi ile
aranir. ilahi adalet ise dinin izahlar cercevesinde
kétdliiklerin insan icin ilahi adaletle aciklanmasi,
anlasilir hale getirilmesidir.

Gerek filozoflar, gerekse kelamcilar teodise
konusunda pek c¢ok fikirler serdetmislerdir. Bilin-
digi gibi teodise, kisaca Tanri’nin adaleti; kotaluk
olgusu karsisinda Tanri’'nin adaletini ve hakliligini
savunma, bagka bir ifadeyle her seye glici yeten
Tanr’'nin sinirsiziyilik ve adaleti ile kainattaki kotu-
[Gklerin  varhgini

lesim ortaminda
gerceklik  bul-
dugu, gerekse
insanin disindan
gelen  kotulik-
lerle bas etme
bircok boyutuyla
toplumsal  ev-
rende gerceklik
buldugu icin ko-
talik  problemi

s | uzlastirma teseb-
- | | blsu anlaminda
kullantlir.  Teo-
disede, kotuluk
) olarak var olan
v 1| veya bilinen sey,
:l Allah’in adaletiyle
wl | veyallahiadaletle
1| mesrulastirilir,
yani, kotulikler,
Allahin  adaleti
cercevesinde
‘ izah edilir; baska

=y

toplumsal bir
problemdir  ve
dolayisiyla  Egi-

tim, Sosyoloji ve

Din Sosyolojisinin dnemli konulari arasindadir.
Nitekim Weber, Berger ve Luckmann gibi din sos-
yologlari kétiilik problemlerinin sosyolojisiyle ya-
kindan ilgilenmislerdir.

Kotilik problemi denildiginde aslinda hemen
akla din gelir, zira kotllik problemini ¢6zmenin
ve kotulikleriizah etmenin en ikna edici yolu din-
den, dini izahlardan, ilahi adaletten gecmektedir.
Kutsal kitaplar, kotilik problemine dair pek cok
hususu icerirler. Kur'‘an da kotulik problemini ge-
nisce isler. Hangi durumlarin, hangi tutum ve dav-
ranislarin, hangi inang ve diistincelerin, insan icin
kotulik problemi oldugunu, insanlarin bu koti-
liklere nasil ¢dziim bulacaklarini anlatir. Ornegin,
yalanin, iftiranin, dedikodunun, savasin, hukuk-
suzlugun, zulmiin, adaletsizligin, faizin, zinanin,
tabii felaketlerin insan icin nasil zararli olduklarini
ve bunlara karsi ¢c6zim yollarini ortaya koyar. Ha-
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bir ifadeyle koti-
lik olarak tanim-
lanan veya gériilen seyler, ilahi adalet acisindan
rasyonalize edilir, “aklilestirilir, makul hale getirilir
veya anlamlandirilirlar. Bu cercevede denilebilir
ki teodiseler, anlam-tehdit edici deneyimler icin
aciklama getiren dini izahlardir. Teodiseler fert
veya gruba derler ki: senin yasadigin bu deneyim,
anlamsiz degil, tersine blyk bir diizen sisteminin
parcasidir. Bu baglamdainanan igin olaylarin arka-
sinda bir diizenin var oldugunu bilmek, diizenin
ne oldugunu bilmekten daha énemli ve hayatidir.
O halde denilebilir ki teodise, yaptigi izahlarla ko-
tluk, aci cekme ve adaletsizlik gibi olumsuzluk-
lara, onlari ilahi adalet diizeni icine yerlestirerek
sebepler bulmaya girisen bir inang sistemidir.

Teodise cercevesinde isaret edilebilir ki, meta-
fiziksel ve ahlaki kotiluklerin yaninda bir de fizik-
sel kotullk vardir. Depremin de icinde yer aldig
fiziksel kotllik, John Hick'e gore, “hastalik yapan
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bakteriler, depremler, firtinalar, kurakliklar, kasir-
galar ve benzeri durumlarda, insan eylemlerinden
bagimsiz olarak meydana gelen kotullktir” Be-
lirtmek gerekir ki deprem, sel gibi tabii afetlerin
bir teodise meselesi veya bir kotullik olarak ele
alinmasinin sebebi, esasen onlarin bir sekilde in-
sanlara zarar vermeleri, s6zgelimi yaralanma veya
Olmelerine, can ve mal kayiplarina, neden olma-
laridir. Herhalde deprem ve sel gibi felaketler, so-
nuclari itibariyle insanlara zarar vermeseydi, onlar
bir kotulik probleminin konusunu teskil etmez
ve insanlar onlar kot olarak telakki etmezlerdi.
O halde tabii afetler diizleminde teodise, tabii fe-
laketleri, ilahi adalet acisindan algilama, aciklama
veya anlamlandirmadir. Bu tiir bir anlamlandirma,
yani dinf izah, aci sonuclari olan felaketlerin kav-
ranmasinda islevsel olmustur. Dini inang¢ ve dini
izahlar, problemlerin lizerine gitmenin en bulyuk
engeli olan belirsizlik ve kuskulari ortadan kaldir-
mada muharrik glic olmaktadir. Dinfizahlar, insan-
lara, hayatin meselelerinin, dert, izdirap, endise,
belirsizlik ve problemlerinin ¢6ziimlenebilecegini
anlatmaktadirlar.

islam kelamci ve disiindrlerinin arasinda cok
cesitli tartismalarin da konusu olan kotulik prob-
lemi, Kitab-1 Mukaddes ve Kur'an'in da ¢esitli izah-
larla isaret ettigi veya dahil oldugu bir olgudur.
Kur'an'da daha ziyade bazi kissalarla dile getirilen
Semud, Medyen, LGt, Ad, Eyke gibi topluluklarin
bir sekilde ve cesitli sebeplerden dolayi helak,
yani yok edilis bicimleri aktarilirken, onlarin gesit-
li tabii felaketler vasitasiyla cezalandiriimalari s6z
konusu edilmektedir (A'raf 7/65, 72, 77-78, 94-95;
Suara 26/120; Fussilet 41/16; Kamer 54/12, 19;
Hud 11/66-67, 94-95; Zariyat 51/43-44 vd.). De-
nilebilir ki Kur'an'a gore, o6zetle, tabii afetlerle bir-
likte gelen olumsuzluklar, musibet, imtihan, ders,
uyari, ibret ve ceza gibi ¢esitli sebeplerden dola-
yidir. Ayrica Kur'an'da insanin ser olarak gordigi
seylerin Allah katinda hayir olabilecegi vurgulanir.
(Bkz. 2/Bakara 216) ) Bu tiir bir bakis agisini sadece
Kur'an'da degil, Tevrat ve incil'de de bulmak miim-
kinddr.

Duzensiz bir takim olgu veya olaylarin, insanin
basina gelen bir takim musibet, felaket veya ge-
nel olarak kétuliiklerin din yahut ilahi adalet acI-
sindan mesrulastiriimasi ya daizah edilmesi, insan
sosyalitesinin belirgin nitelikleri arasinda yer alir.
Bu noktada din-toplum iliskileri baglaminda deni-
lebilir ki dinin en 6nemli sosyal fonksiyonlarindan
biri, acilarla karsilasan insanlarin “acaba nicin biz
acl cekiyoruz? Acaba nicin biz bu depremle yiz
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ylze birakildik?” tirlinden acinin sebebine yone-
lik anlam arayisinda onlara yardimci olmak, onla-
rin bu sorularini agiklamaktir.

Kotliklerin ilahi adaletle izahi, topluma veya
toplumsal aktorlere, diizensiz, kotl, vahim vb.
olaylar kendi toplumlarinin kurulu diizeni ile bi-
tlinlestirme imkani kazandirir.

Teodise, toplumsal baglaminda ele alindiginda
denilebilir ki sosyal diizen, diizeninin devami icin,
kendisine bir tehdit olarak yonelen olumsuzlukla-
rin, diizensizliklerin veya kotiliklerin bir izahini
yapmak durumundadir. Toplum dizensizlikleri,
diizensiz olay veya olaylari yasamakla kalmaz,
ayni zamanda yerlesik diizen acisindan aciklar. Bu
aciklamada en 6nemli unsurlardan biri, belki de
en 6nemli unsur toplumun dinidir. Toplum, dini
mesrulastinm yoluyla diizensizlik ve kotilikleri
aciklayarak bir yere yerlestirir. Su halde anomik
olaylarin dini mesrulastinm yoluyla izah edilmesi
olarak teodise, insan toplumsalliginin en belirgin
nitelikleri arasinda yer alir.

Teodise, ferde toplumdaki somut hayatinda
dolaysiz bir bicimde etkide bulunur. Rasyonel
bir teodise ferde kendi hayat hikayesinin diizen-
siz deneyimlerinin, sosyal olarak kurulu diizenle
ve onun kendi 6z bilincindeki 6znel karsiligi ile
bitinlesmesine imkan verir. Bu deneyimler aci
dolu olabilirler, ama en azindan hem nesnel hem
de 6znel bakimdan inandirici olmalari dolayisiyla
burada 6nem arz ederler. Tabii bu demek degildir
ki fert, artik simdi mutlu veya o deneyimleri atla-
tirken hosnut olmustur. Vurgulamalidir ki teodise-
nin oncelikli olarak sagladigi sey, mutluluk degil,
anlamdir.

Teodisenin sosyal getirilerine bakildiginda go-
ruldr ki teodise baglaminda her topluma, diizen-
siz, vahim, kronik vb. olaylari kendi toplum diizen-
leri ile butlinlestirme imkani verilmistir. S6z konu-
su olaylar hem tabii hem de sosyal olaylardir. Sa-
dece tabii afet, hastalik ve 6liim, diizen acgisindan
aciklanmaz, ayni zamanda insanlarin sosyal iligki
ve etkilesimleri esnasinda birbirlerine verdikleri
sikintilar da diizen acgisindan izah edilir, mesrulas-
tinhr. Bu tir sikintilar, agir ve korkung olabilecegi
gibi toplumun kurumsallasmigs aliskanliklarinin bir
bolimi veya parcasi da olabilir.

Teodisenin daha iyi anlasilmasina katkida bu-
lunmak bakimindan teodise-anlam iliskisi Uze-
rinde biraz durmak faydali olabilir. Teodiseler, in-
sanlara, baslarina gelen veya gordukleri korkung
deneyimleri kavramalari icin anlam saglayan dini
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aciklamalardir. Yukarida isaret edildigi gibi, teodi-
selerin inanan kisiyi mutlu yapmasi veya gelecek
mutlulugu vadetmesi gerekmez. Teodiselerde
onemli olan inanana anlam kazandirmasi, yasa-
diklarinin, basina gelenlerin, sézgelimi, 6lim, fa-
kirlik, yaralanma, deprem, sel gibi tecriibelerinin
anlamini ortaya koymasidir.

Dinin, insanlarin yasadigi deneyimlere anlam
saglama kapasitesi, Weber'in calismalarinda ta
bastan vurgulanmasindan beri din sosyolojisin-
de temel bir tema olmustur. Bilindigi gibi anlam,
biraz daha genis referans cercevesi icinde olay ve
durumlarin yorumuna isaret eder. insan, yasadi-
g1 kot veya iyi olaylar, tyesi oldugu toplumun
‘bagintili-tabii diinya gorisi’ icinde diinyaya ba-
karak degerlendirir ve toplumun 6zel bir sosyo-
tarihi durumuna ait olan anlam diizenine yerlesti-
rerek anlamlandirir. inanan bir kisi ve toplum aci-
sindan konuya yaklasildiginda, olaylara, deneyim-
lere anlam vermede merkezi konumda olanin din
oldugu anlasihr. Dini anlam sistemi, fert ve sosyal
grubun yasadiklarini daha buyuk bir alanin igine
yerlestirerek yorumlar.

Teodise hakkinda sosyolojik yorumlar getirmis
olan Weber, dinin, imtiyaz ve imtiyazsizlik, imtiyaz-
siz ve imtiyazh siniflar icin teodiseler sagladigini
gozlemlemistir. Weber, dinf fikirlerin, mevcut sos-
yal diizenlemeleri mesralastirmaya nasil hizmet
ettiklerine dikkat cekmeye calismistir. Weber'e
gore din, tarihsel olarak, glicli ve imtiyazlinin gli¢
ve imtiyazlarina nicin sahip olduklarini izah etmis
ve haklilastirmistir. Bu anlamda 6rnegin zenginler,
imtiyazlarini, siki calismalar ve moral diristlik-
lerini Tanr’nin bir onamasinin isareti olarak izah
edip hakh gosterebilirler.

Teodiseler, problematik deneyimler, 6rnegin
siniflasmanin getirdigi ayrilik veya uyumsuzluklar
icin anlam saglayan dinfizahlardir. Teodiseler, hem
imtiyazlinin hem de imtiyazsizin sosyal statlistinu
izah eder ve haklilastirir ve imtiyazsizi kendi sosyal
statlistiniin de dahil oldugu var olan diizenleme-
leri degistirmeye calismaktan vazgecirir.

Kisi veya grubun, basina gelen olaylari veya
etrafinda cereyan eden hadiseleri yahut da baz
entellektiel hususlari bazen var olan anlam siste-
mi icinde yorumlamasi kolay olmayabilir. insanlar,
bazen olaylar anlam sistemleri icinde yorumla-
makta sikinti cekebilirler, hatta yorumlayamayabi-
lirler. Mesela sevdigi birinin 6lumuyle karsilasan,
agir bir hastalik yasayan veya ciddi bir ekonomik
krize tutulan bir fert, var olan anlam sistemi icin-
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de bu olumsuzluklarini bir yere yerlestiremeyebi-
lir. Bu baglamda bir sosyal grup benzer bir takim
anlam-tehdit edici deneyimlerle, sdzgelimi bir
disman isgali, kitlik, deprem, sel vb. felaketlerle
karsilasabilir ve bunlar kendi anlam sistemleri
icinde anlamlandiramayabilirler. Bu tiir olaylar,
anlam-tehdit edicidirler ve var olan anlam sistemi-
nin énemli karsit gériiniimleridirler. iste bu sekilde
ortaya ¢ikan anlam durumuna anlam krizi denile-
bilir. Anlam krizinin oldugu durumlarda fert veya
topluluklar, bu acik karsithklar haklilastirmak, ge-
cerli hale getirip anlaml kilmak icin kendi anlam
sistemleriicinde 6zel mesrulastirimlarinsa etmeye
calisirlar. Baska bir ifadeyle anlam sisteminin uz-
vunun bizzat kendisi, anlam sisteminin karsisinda
olacak olan olay ve deneyimleri yorumlar. iste bu
anlamlar, teodise problemine cevap olarak ortaya
cikarlar. Ozetle teodise, birey ve sosyal gruplar icin
onemli bir olgudur ve dinlerin en temel konular
arasinda yer alr.

Anlasildigi kadaryla kotuliik problemiyle bas
etmenin ve onu ilahi adaletle izah etmenin en
gliclii yolu, dini megsralastirimdir. Din, insanin ba-
sina gelen bir kotilikle nasil micadele edilecegi-
ni, onun nasll izah edilecegini, ilahi adalet ve bilgi
ekseninde ne anlama geldigini glicli bir sekilde
ortaya koyar.

Toplumun Ustiin Zekah Cocuklara Bakis:
Bir Kétiiliik Problemi Olarak Ustiin Zekal
Cocuklar

Ustiin zekali cocuklarin sosyal bir gerceklik
olarak varligi, dogal olarak toplumda bir esitsizlik
konusudur. Ustiin zekali veya yetenekli cocuk ve
insan varsa Ustlin zekali olmayan ¢ocuk ve insan-
lar da var demektir; hatta Gstlin zekal cocuklarin
az oldugunun kabul edildigi distnildiginde
toplumun buyudk bir kismi dyle degil demektir.
Bu durumda Ustiin zekali cocuklarin varligi toplu-
mun geri kalani icin bir kotilik problemi haline
gelmektedir. Bazi cocuklarin Gstiin zekal olmasi
veya Oyle kabul edilmesi, toplumdaki yetiskinler
tarafindan nispeten kolayca izah edilebilse, cesitli
bicimlerde megrulastirilabilse de cocuklar tara-
findan zor kabul edilebilir veya izah edilebilir bir
durumdur.

Ustiin Zekali Cocuklarin Topluma Bakis::
Bir Kotiiliik Problemi Olarak Toplum

Toplumda Ustiin zekah ¢ocuklarin varligi, biz-
zat Ustun zekali cocuklar icin de bir kotiiltk prob-
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lemi teskil etmektedir. Zira Ustlin zekali ¢cocuklar,
toplumdaki diger cocuklari ve yetiskinleri, kendi-
leri icin bir engel, bir sorun, bir kotilik kaynagi
veya unsuru olarak gorebilirler.

Ustiin Zekal Cocuklari Toplumda Kétiiliik
Probleminin Konusu Olmaktan Cikarmanin
Yolu

Ustiin zekah ¢cocuklar, kétiiliik probleminin ko-
nusu olmak durumunda olduguna goére 6ncelikle
onlari bu durumdan ¢ikarmak gereklidir. Yukarida
verilenteorik bilgilerisiginda bakilirsa, tistiin zekali
cocuklar toplumda koétllik unsuru veya kaynagi
olmaktan c¢ikarmak, Ustlin zekali ¢cocuklar hak,
yetki, gorev, adalet vs. acisindan topluma ve hatta
bizzat Ustlin zekah ¢ocuklarin kendilerine izah et-
mek icin onlarin ve onlar gibi olmayan cocuklarin
iyi bir ahlak egitiminden ge¢cmesi elzemdir.

Egitimde Ahlakin Onemi

Canlilardan sadece insana 6zgi olan bir inang
ve dislince sistemi olarak ahlak, akil sahibi kisinin
kendi 6zgir iradesiyle bilerek yaptigi davranis-
lari ifade eder. Baska bir ifadeyle ahlak, insanin
karakter yapisini, neyi yapip neyi yapmayacagini
belirleyen, insanin yaptiklari hakkinda iyi ve kotu
seklinde degerlendirmelerde bulunulmasini sag-
layan kurallar bittinidur. Ahlaki deger ve davrani-
sin en ayirt edici 6zelliginin insan davranislarinin
iyi ve kotl olarak nitelendirilmesi veya iyi ve koti
hikimleri cercevesinde degerlendirilmesidir.

insanlar birlikte yasamasalardi, ahlaktan séz
edemezdik. Bu tersinden de dogrudur, ahlak ol-
masaydi, toplumsal hayat olmazdi. O halde deni-
lebilir ki, glizel/iyi ahlak, toplumsal hayatin vaz-
gecilmezidir. Demek ki toplumsal hayatin devami
icin iyi ahlak vazgecilmezdir. Sosyal bir olgu ola-
rak ahlakin toplum hayati icin bu derece 6nemli
olmasindandir ki 6teden beri bilim adamlari, du-
stinlrler, filozoflar ve sosyologlar, ahlak Gzerinde
yogunlasmislardir.

iyi ahlak ve ahlaki degerler, insan ve toplum
hayati icin hayati olduguna goére ahlak egitimi de,
toplumun saglikli bir sekilde ayakta kalmasi ve
saglikli minasebetlerin gerceklik kazanmasi igin
zorunludur. Saglikh bir toplumun varlik bulmasin-
da iyi ahlakin olmasi, iyi ahlakin varlik ve idame-
sinde ise toplumun butln kurum, organizasyon,
grup ve birimlerini kapsayacak sekilde ahlak egiti-
minin olmasi kaginilmazdir.
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Toplum ve bireyler icin cok 6nemli oldugu an-
lagilan ahlak egitimi, insanlarin toplumda birbirle-
riyle iliskilerini, birbirlerine nasil davranmalari ge-
rektigini 6greten bir egitim bicimidir, ayni zaman-
da bir davranis bilimidir. Ahlak egitimi, toplumun
her alaninda, bilimsel, teknik, kiltirel, zihinsel, si-
yasal ve toplumsal boyutlarin tamamini icine ala-
cak sekilde yapilmalidir. Ahlak egitimi, toplumun
inang, duslince, tutum ve davranislarini besleyen,
glclendiren ana damardir.

Genelde degerler, 6zelde ise ahlaki degerler,
bireysel gelisimin basindan itibaren ailede kaza-
nilmaya baslar ve toplumsal hayatta insanin 6lu-
miine kadar etkili olur. O halde degerler egitimi
bitlin hayati icine alir. Ayrica ahlak egitiminde
toplumumuzun butin kesimleri, hedef kitle icin-
de yer alir, okulda, camide, sokakta karsilastigimiz,
evine ziyarete gittigimiz ve evimize ziyarete gelen
herkes, ahlak egitimimizin kapsamindadir: cocuk-
lar, ergenler, gencler, yaslilar, erkekler, kadinlar,
aileler, isciler, memurlar, yonetenler, yonetilenler,
suclular, sucsuzlar, cezaevinde olanlar, hastalar,
engelliler ve saglklilar, 6rgiin egitime katilanlar,
yaygin egitime katilanlar, yani herkes. Hedef kitle-
yi boyle belirlersek, hem formel egitimde hem de
informel egitimde s6z ve davranislarimizin ahlak
egitimi acisindan ne kadar 6nemli oldugu ortaya
cikar.

Butlin bu hususlari belirttikten sonraisaret edi-
lebilir ki, degerlerin kazanilmasi, egitimle 6grenil-
mesi ve sosyal iliskilerde etkili olmasinda aileden
sonra belki de en 6nemli kurum okuldur. Ahlaki
degerlerin kazanilmasinda okullarin merkezi 6ne-
mi haiz olmasina karsin tlkemizde okullarin deger
egitimi konusunda iyi durumda olmadigi, ahlak
egitimine yeterince 6nem vermedigi, daha ¢ok te-
orik, hatta ezberci bilgi verme merkezleri oldugu
g0z oniline alinirsa, okullarimizda degerler egiti-
minin ne kadar 6ne alinmasi gereken bir konu ol-
dugu daha iyi anlasilabilir.

Okulda 6grenciye bitln egitim sirecini icine
alacak sekilde ahlak egitimi verilmesi ilke olarak
benimsenir ve o dogrultuda hareket edilirse, 6g-
rencinin saglikh bir bicimde degerleri 6grenme-
si, bu noktada davranis degisikliklerini tecriibe
ederek toplumda Uzerine disen roli icra etmesi
mimkin olur. Ahlak egitiminin okulda topyekun
egitimi icine alacak sekilde verilmesinde hig¢ kus-
kusuz, egitim yoneticileri olarak okul mudur ve
yardimcilarina, egitim rehberleri olarak 6gretmen-
lere, egitim calisanlari olarak diger memur ve tek-
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nik elemanlara ve hizmetlilere, ahlaki bir kurum
olarak okulda calisan herkese gorev diismektedir.

Okulda ahlak egitiminde oncelikle gilizel ahla-
kin, glizel ahlaki ilke ve esaslarin, iyi ahlaki tutum
ve davranislarin ve de iyi ahlakla kot ahlakin 6l-
¢itindn toplumun degerleri icindeki yeri ve an-
laminin davranis degisikligi saglayacak sekilde
ogrencilere verilmesi son derece 6nemlidir. Bu-
nun yapilmasi durumunda, toplumsal hayatta in-
sanlarin tutarl kisilik, inang, distince ve davranis
kaliplariyla hareket etmeleri ve bdylece insanlarin
birbirlerinin davranislarini gliven icinde 6nkestir-
meleri ve dogru anlamlandirmalari mimkin olur.

Butlin okullanmizda sistematik olarak hayata
gecirilmesi elzem olan ahlak egitiminin, 6grenciyi
en ideal bicimde etkileyebilmesi icin okulun viz-
yon, misyon, amac ve hedeflerinin ahlak egitimi-
ni miimkiin oldugunca biittin ima ve icerikleriyle
gorlnir kilacak sekilde diizenlenmesi ve pratize
edilmesi de olduk¢a 6nemlidir. Ahlak egitiminde
egitimcinin 6rnekligi ve s6z-eylem biitiinligu ol-
dukga 6nemlidir. Esasen soz ve eylem butlnliga,
kisilik sahibi, yani tutarli ve olumlu kisilige sahip
insani bize verir. O halde insanlarin karsisina sah-
siyet sahibi egitimciler olarak ¢ikmak, ahlak egi-
timinde temeldir. Buna gore genelde toplumda
etkileyen konumunda bulunan bitin herkesin,
Ozelde ise okuldaki basta 6gretmenler olmak
Uzere butlin yetiskinlerin 6grencilere karsi tutarh
kisilikli, soz-davranis butlnliguine dikkat eden in-
sanlar olmalari, kisaca 6grencilere 6rnek olmalari,
hayatidir.

Ustiin Zekah Cocuklarin Egitiminde
Ahlakin Vazgecilmezligi

Genel olarak egitimde ahlakin ve ahlak egiti-
minin 6dnemi hakkinda sdylenilenler, Gstiin zekali/
yetenekli cocuklarda ahlak egitimi hakkinda da
gecerlidir. Ustiin zekali cocuklarin egitiminde
ahlaki temelde uyulmasi veya dikkat edilmesi
gereken baska bazi 6zel hususlarin oldugu da bir
gercektir. Bunlardan biri, tstlin zekali cocuklarin
tespitiyle ilgilidir. Modern egitimin ve kendi Ul-
kemizde uygulanan egitim-6gretim sisteminin,
olumlu yanlari oldugu gibi olumsuz yanlarinin da
oldugu ve bu noktada ¢ocuklari ve gencleri daha
bastan sinirlandirdigi, 6guttigd, ruhlarini ve be-
denlerini hirpaladigi kabul edilirse, Gstlin zekah
cocuklarin tespitinin problemli hale geldigi de
gorulir. Bir defa biitlin cocuklarin farkli agilardan
Ustlin yeteneklere sahip oldugunun kabuli ile ise

58 EGlTlmEB"HI5| Mayis / Haziran / Temmuz / Austos 2016 | Yil: 12/ Say:: 37

EGITIM-OGRETIM VE BiLIM ARASTIRMA DERGISi

baslanmasi ve dolayisiyla toplumda Ustiin zekah
ve yetenekli insan sayisinin ¢cok oldugunun kabul
edilmesi gerekir. Bu ahlaki bir zorunluluktur. Aslin-
da 6zel bir zeka sorunu, yetenek sorunu, bir pa-
tolojik durum yoksa biitiin toplumu Ustlin zekali
veya yetenekli ¢ocuklar, gencgler ve yetiskinler
toplumu olarak gormek, ahlaki bir kalkis noktasi
olarak alinmalidir.

Her seye ragmen teknik olarak gorece Ustiin
zekali cocuklar ayirip onlarin durumunu dikkate
alarak ayri bir egitime tabi tutmak gibi bir durum
s6z konu ise, o takdirde 6ncelikle Gstiin zekalh co-
cuklarn tespitte cok iyi kriterler belirlemek sarttir.
Aksi halde hem bu sekilde belirlenen cocuklara
hem de topluma ta bastan haksizlik yapilmis olur.

Ustiin zekal cocuklar, yasitlarina gére farkl
bazi Ozelliklerle, dinamiklerle, ihtiyaclarla mu-
kemmeliyetcilik, duyarlilik ve gliclilik gibi &nemli
kisilik ozellikleriyle muicehhez olduklarina gore
egitimde genel olarak her noktada onlara uygun
egitim slrecine tabi tutulmalari gerektigi gibi ah-
lak egitimi noktasinda da onlarn gelistirecek bir
egitim surecine dahil edilmeleri gerekir.

Ustiin zekali/yetenekli cocuklarin egitimi kap-
saminda 6nemli bir husus da, yukarida ortaya ko-
nulmaya calisilan kotulik problemi agisindan da
sorunun ¢6zimune katki sunmak icin diger cocuk-
larin geri plana itilmemesine, onlarin egitimlerine
Ozensiz yaklasilmamasina dikkat etmek gerektigi-
dir. Bu da pedagojik acidan ahlaki bir gorevdir.

Bir baska ahlaki ilke veya gorev, Ustin zekali
olarak belirlenen ¢ocuklarin kendilerinin toplum-
da birinci sinif vatandas, digerlerini ise ikinci veya
Uguinci sinif vatandas olarak gérmelerini saglaya-
cak tutum ve davranislardan kaginmaktir. Egitim-
cilere bu konuda buytk incelik ve titizlik gdsterme
gérevi diismektedir. Ustiin zekal ve yetenekli ola-
rak belirlenen ve dyle muamele edilen ¢ocuklarin
yetismesi, ahlak egitimi cercevesinde yurtulirse,
toplumun diger aktorleriyle iliskilerini saglikh bir
sekilde strdirmeleri mimkin olur.

Ustiin zekali cocuklarin ahlak egitiminde en
onemli hususlardan biri de, onlarin ahlaki gelisim
ozelliklerinin dikkate alinmasi hususudur. Tabii ki
burada Ustin zekali cocuklarin, Gstin zekahhgi
ile ahlaki boyutlarinin da Ustiin olacagi, hatta
ahlaki gelisimleri yoniinden de Ustlin olacaklar
veya olmayacaklar tartismasina girmek, bu yazi-
nin sinirlarini asar; fakat Gstiin zekali cocuklardan
soz edilebiliyorsa, onlarin kendilerine 6zgu ahlaki
gelisimsel 6zelliklerinden de bahsedilmesi dogal
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ve gereklidir. BM Cocuk Haklari Sézlesmesi geregi
de cocuklarin diger gelisimlerine ek olarak ahlaki
gelisimlerine uygun yeterli hayat dlizeylerine sa-
hip olma hakki bulunduguna gore (27/1. madde),
Ustiin zekali ¢ocuklarin kendi kendilerine 6zgi
ahlaki gelisimlerine uygun egitim imkanlarindan
yararlanmalarini  saglamak sarttir. Cocuklarin
ahlaki gelisim ozellikleri dikkate alinmaz ve ona
gore ahlak egitimine tabi tutulmazlarsa, zeka du-
zeylerine uygun bir ahlak egitiminden mahrum
kalabilirler; yliksek ahlaki duyarliliklar torpulene-
bilir; hatta kurnaz, ¢ikarci, egosantrik ve pragma-
tik bir davranis bicimine ydnelebilir ve dolayisiyla
pragmatik bir ahlak anlayisiyla hareket edebilirler.
Bu durumda toplumun genel ahlak ilkeleri ve de-
gerleriyle catisabilir, toplumun ahlaki ilke ve de-
gerlerini somurebilir, istismar edebilirler veya top-
lumda uygun, basarili ya da olumlu sosyallesme
stirecine giremeyebilirler. Ustiin zekal cocuklarin
diger bireylere gore sahip olduklari yiksek ahlaki
duyarlihdi korumak ve gelistirmek icin onlarin
ahlaki nitelik ve duyarliliklarina kaynaklk eden
hassas ve yogun i¢sel dlinyalarinin beslenmesine
ihtiyac vardir.

Hi¢ suphesiz Ustiin zekali c¢ocuklarin egiti-
mi noktasinda en 6nemli hususlardan biri, belki
de en 6nemli husus, toplumun onlari kabullen-
mesi ve onlara gereken ihtimami gostermesidir.
Toplum, toplumsal kurumlar, egitim kurumlari
ve aktorleri o tir cocuklari sahiplenir ve onlarin
zeka oOzelliklerine gore yetismelerini saglarsa, bu
cocuklar, kendi gelisim 6zelliklerine gore daha iyi
yetisir ve ona gore de topluma ve insanhga yararh
olabilir, toplumda liderlik edecek konuma gelebi-
lir, toplumu da dogru liderlikle daha iyi noktalara
goturebilirler.

Butlin bu hususlar dikkate alinir, Gstiin zekali
cocuklar ahlak egitimin tabi tutulur veya egitimle-
rinde s0z konusu ahlaki ilke ve esaslara uyulursa,
Ustlin zekali cocuklarin gerek okullarda veya egi-
tim ortamlarinda diger ¢ocuklarla ve 6gretmen-
lerle, gerekse genel olarak toplumla ve aileleriy-
le uyum ve sosyallesme siireci saghkl ve basarih
olur. Aksi halde ciddi uyum sorunlari bas gosterir.
Bu ise, hem Ustiin zekali cocuklar, hem de toplum
icin iyi bir durum degildir.

Sonu¢

Ustiin zekali cocuklarin varligi veya varliginin
kabullive ona bagl olarak egitimleri sosyolojik acI-
dan esitsizlik, kotulik problemi ortaya ¢ikarmak-

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 12/ Sayi: 37 | Mayis / Haziran / Temmuz / Agustos 2016

tadir. Saglikh bir toplumsal yapinin devami icin bu
kotillk probleminin ¢oziime kavusturulmasi, teo-
dise, telafi mekanizmasi veya mesralastinm siste-
mi ile izah edilip toplum tarafindan kabul edilebilir
hale getirilmesi sarttir. Pedagojik olarak ise Gstiin
zekah cocuklar olgusu ciddi bir ahlaki boyuta sa-
hiptir. Bu ahlaki boyut hesaba katilmadan yapilan
Ustln zekah ¢cocuklar egitimi, hem Ustlin zekali co-
cuklar icin, hem de toplum icin ciddi problemleri
beraberinde getirir.
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Yasemin IPEK
Dicle Un. ilahiyat Fak. Din Egitimi Bélimii Ars. Gor.

insan viicudundaki organlar gibi toplumun
tlim birey, kurum ve degerleri birbiriyle baglantili
oldugundan birinde yasanacak bir problem diger-
lerini de etkileyebilmektedir. Ancak viicutta kalp
ve beyin organlarinin daha fonksiyonel olmasi gibi
toplumda da Ustlin yetenekli bireyler her ydnden
daha etkin olabilmektedir.

Nitekim glinimuzde yasanan ahlaki bunalim
nedeniyle ahlak ve ahlak egitimi cok¢a konusulan
kavramlar olarak karsimiza ¢cikmaktaysa da litera-
tlrde ustilin yetenekli cocuklarin sahip olduklari
ahlak ozellikleri-

Kimlere Ustiin Yetenekli Denir?

ilgili literatiir incelendiginde Ustiin yetenek
kavramindan ne anlasildigi konusunda bir¢ok ta-
nimin olmasi ve tanimlarin strekli glincellenmesi
gibi nedenlerden dolayi ortak kabul edilen bir ta-
nima rastlanilmamaktadir. Ancak Milli Egitim Ba-
kanlig1 biinyesinde faaliyet gosteren Bilim ve Sa-
nat Merkezlerinin son olarak 2009'da giincellenen
yonergesine gore “Ustiin yetenekli cocuk/égren-
ci; zeka, yaraticllik, sanat, liderlik kapasitesi veya
Ozel akademik alanlarda yasitlarina gore yuksek
diizeyde perfor-

ni inceleyen, bu
cocuklara ahlaki
egitimin gerekli-
ligi ve bu konuda
neler yapilabile-
cegi yonindeki
calismalarin eksik
kaldigi gorilmek-
tedir.

Yarin  toplu-
mun belki de
insanhgin  basin-
da bulunabilme;
toplumu olumlu
ya da olumsuz

mans gosterdigi
uzmanlar tarafin-
dan  belirlenen
¢ocuk/o6grenci-
lerdir”  seklinde
tanimlanmistir
(MEB,Mevzuat
2007).

Yukaridaki ta-
nimdan anlasildi-
g1 kadarnyla gu-
nimizde Ustln
zekal ve Ustlin
yetenekli kavram-
lari ayri olarak di-

yonde etkileye-

bilme potansiyeline sahip Ustiin yetenekli birey-
lerde ahlaki duyarliigi saglamak, ise bunlardan
baslamak toplumdaki ahlaki bunalima ¢6ziim ara-
yislarinda daha erken yol almamizi saglayacagin-
dan Ustuin yeteneklilerde ahlak ve ahlak egitimine
dikkatin ¢ekilmek istenmesi konumuz acisindan
Onem tasimaktadir.
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stintlmemekte ve
Ustlin zekanin Ustiin yetenek icerisinde tanimla-
nabilecegi belirtiimektedir (Ersoy & Avci, 2004, s.
195). Yani yetenekleri zihinsel ve zihinsel olmayan
gibi ikili bir siniflamaya tabi tutmak yerine yete-
nek s6zcliiguiniin basina getirilen isme bagli olarak
bircok yetenek ifade edilmektedir (Akarsu, 2004 s.
127). Dolayisiyla calismamizda konu, Ustiin zekayi
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da kapsayan ustin yetenek seklinde incelenmek-
le beraber zekanin ahlaki davranislardaki etkisini
g0z ardi etmemek adina zeka-ahlak iliskisi Gzerin-
de ayrica durmak yararli olacaktir.

Zeka-Ahlak iligkisi

Zeka, daha dogrusu zekanin kullanilmasi sag-
lam ahlaki davranislar icin dnemlidir. Ancak insan
ne kadar zeki ise o kadar ahlaklidir veya zeki in-
sanlar, davranislarinda muhakkak ahlaklidir den-
meyecedi hepimiz tarafindan bilinen gerceklerdir.
Fakat zeka olmazsa cocuk, 6grendigi genel ahlak
kurallarini belli durumlara uygulayamaz. Dolayi-
siyla zeka veya diisiinme yetenegi cocugun ahlak
gelisimine acikca etki eden bir kuvvettir (Monta-
gu, 2005, s. 29-30).

insan zekasi gelistikce, onun ahlaki yargilarin-
da hesaba kattigi faktorler artmakta ve boylece
bir durum karsisinda ¢ok yonli diislinmesini sag-
lamaktadir. Ornegin toplum, bir liderin (iyi niyete
dayandigi halde) iyi yoneltilmemis davranisla-
rindan da kot davranislarl kadar zarar gorebilir.
Kaldi ki bitin ahlak problemleri iyi ile kotinin
karsilastirlmasi kadar basit degildir. Blyukler (ve
cocuklar) cok defa birbiriyle catisan degerlere sa-
hip meselelerle karsi karsiya gelirler. Dogruluk ile
merhamet bagdasmayabilir. Bir arkadasa baglilik,
bir insanin isverene karsi olan sorumlulugu icin
gOsterecedi medeni cesaret, bir grupta saglanan
isbirligi ruhunu yok edebilir. Buna benzer mese-
lelerin ¢6zimu, genis Olclide zekice diisinmeye
baghdir (Montagu, 2005, s. 29-30)

Nitekim Piagetin ahlak gelisiminin temelle-
rinin zihin gelisiminde oldugu gorisiini ortaya
atmasi sonucu zeka-ahlaki olgunluk dizeyi iliski-
si Uzerinde yodun arastirmalara neden olmus ve
bu baglamda Abel (1941), Boehm (1962), Dur-
kin (1959a), R.C.Johnson (1962), Mac Rac (1954),
R.L.Krebs (1965) tarafindan yapilan arastirmalarda
da zeka diizeyi ile ahlaki yargi olgunlugu arasinda
olumlu bir iliski oldugu sonucuna varilmis olma-
st (Akt:Cileli, 1986, s. 78) bu yondeki distnceyi
desteklemektedir. Ayrica Oymen'in “Ahlak, bas-
ka bilimler gibi, aklin eseridir. Akil teriminden ise
burada, herkes icin gecerli olan hakikatleri arayan
insan zihni anlasiimalidir. Kusku yok ki, gelenek de
ahlakta buyuk rol oynar. Fakat toplumun birbiri-
ni tutmayan, birbirini celen gelenekleri arasinda,
secme yapmak da akla diisen bir istir” seklindeki
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ifadeler ahlak ve zihin arasindaki kuvvetli iligkiyi
vurgulamaktadir (Oymen, 1975, s. 7). Bu konuda
Glingor de ahlaki gelisimin, zeka gelisiminden
ayri distiniilemeyecedini ifade etmistir (Glingor,
2000, s. 24). Cunk{ ahlaki davranis iradeli davra-
nistir. Kisiyi bir sey yapmaya veya yapmamaya iten
glic demek olan irade ise zeka ile yakindan iliskili-
dir (Aydin M. Z,, 2013, s. 273).

Ahlaki davranislarimizda vicdanin dnemli bir
etkisi oldugundan konu, zekanin vicdan tizerinde-
ki etkisi acisindan da incelenebilir. Soyle ki vicda-
nin yapisinda duygularin roli bulunmakla beraber
bu duygular aklin kontroli altindadir. Aklin kont-
roliinden kacan duygular, ahlak disi veya ahlaka
karsi olabilirler. Vicdani harekete gegiren duygular
ise, ona olaylar karsisinda hiikiim verdiren akildir.
Ornegin iyi ve kétii hareketlerin kendi vicdanimizi
sarsmasindan ¢ok toplumun onu karsilayisindan
duygulaniyoruz ya da pek ¢ok kotilukler vardir
ki toplum onlan alkisladig icin iyilik zannedip,
onlarla éviiniiyoruz. iste her tiirlii yanilmadan vic-
dani kurtaracak olan, aklin derini ¢alismasidir. Bu
baglamda vicdan zeki ve hir insanlarin en emin
kilavuzu olarak tarif edilmistir (Topgu, 2015b, s.
139-143). Gorildigli gibi ahlak tzerinde etkisi
bulunan vicdanin da duygusal yanilgilardan kur-
tulabilmesi temelde zekaya baglidir diyebiliriz.

Ustiin Yeteneklilerde Ahlak Gelisimi

Dogruluklarn ve duyarhhklar sebebiyle Ustiin
yetenekli bireylerin, insanlidi yiksek ahlaki de-
gerler butiniine iletebilecek kabiliyette olduklar
arastirmacilarin bircogu tarafindan dile getiril-
mektedir (Hokelekli & Giindiiz, 2004, s. 137-138).
Cevredeki faktorler ¢ok aleyhte olmadik¢ca ge-
nellikle pek parlak bir cocuk umumiyetle isbirligi
gOsteren ve mesuliyet hissi duyan bir kimsedir.
Zihince Ustlin olan bir cocugun ¢cevreye uyma, in-
tibak etme ihtimali, etmemesi ihtimalinden daha
fazladir. Yani kabiliyet bakimindan Gstiin olan bu
cocuklar ayni Ustunligu karakter bakimindan da
gostermekte olup bu yonlerinin yasa bagh ola-
rak arttigr belirtilmektedir (Cole & Morgan, 1985,
s. 303). Ancak Ustlin yetenekli cocuklar da sosyal
ve duygusal yonden uyumlu kisiler olarak yeti-
sebilmek icin iyi rehberlik hizmetlerine ihtiyac
duymaktadirlar (Ozsoy, Ozyiirek, & Eripek, 1992, s.
144). Unutulmamalidir ki herkes gibi parlak ¢cocuk
da cevrenin eseridir. Onun sadece bilim ve sanatta
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ilerlemesine yonelik caba gosterilip sosyal gelisi-
mi ihmal edilirse sosyal yénden ¢cok duyarl olmasi
beklenmemelidir.

Bu baglamda hayatimizda hususi ihtiyaclari-
mizi karsilasin diye yaratilan madenler, islevlerini
yerine getirebilmek icin yer altindan cikariimaya,
temizlenmeye, eritilmeye ve tiirlli vasitalarla islen-
meye ihtiya¢ duydugu gibi Ustiin yetenekli birey-
ler de kendilerinden bekleneni karsilayabilmeleri
icin uygun egitim ve rehberlige ihtiya¢c duymakta-
dir. Hatta elmas, yakut ve benzeri kiymetli taslarda
diger madenlere gore daha ¢ok islenmeye ihtiyag
duyulmasi gibi Ustln yetenekli bireyler de daha
cok ilgiye gereksinim duyabilmektedirler (Come-
nius, 1964, s. 40).

Nitekim bu bireylerin dogustan sahip olduklari
farkliliklar sebebiyle toplum tarafindan bozulmak
gibi bliyUk bir riskle karsi karsiya olduklari belirtil-
mektedir (Hokelekli & Guindiiz, 2004, s. 137-138).
Clnku Ustiin zekali/yetenekli bireyler ytksek mu-
hakeme giiciine sahip olduklarindan etrafindaki
insanlarin davranislarini inceden inceye degerlen-
direbilmekte ve bdylece tutarsizliklarini daha iyi
fark edebilmektedirler. Dolayisiyla bu ¢ocuklarin
Ustlin ahlaki degerlere sahip bireyler olarak yeti-
sebilmeleri icin dncelikle ailede ¢ok saglikh kisilik
Ozelliklerine sahip yetiskin ve ¢ocuklarin yasadigi
ve etkilesim halinde bulundugu saglikli bir orta-
min olmasi gerekir (Hokelekli & Giindtiz, 2007, s.
389). Bu cocuklar yetistirme konusunda 6nemli
bir role sahip aileler diger ailelere oranla iki kat
daha fazla aydinlatiimaya gereksinim duymakta-
dirlar (Davashgil & Digerleri, 2004, s. 54).

Bu cocuklarin ailelerinde Uzerinde durulmasi
gereken husus ise bu ¢ocuklarin bazilarinda ve
bilhassa ana babalarinda gereksiz bir gururun ge-
lisebilmesidir. Ana baba olarak Ustiin yetenekli bir
¢ocugda sahip olmak muhakkak iyi bir seydir. Ama
asirt gurur cocugun daha iyi yetismesini engelle-
digi gibi zamanla ana-babada gelisen gurur ¢o-
cugu da sarmaktadir. Bu duruma diismemek igin
ana-babaya rehberlik edilmelidir. Clinkl Ustln-
Itk duygusu en az asagilik duygusu kadar zararli
olabilir (Ozsoy, Ozyiirek, & Eripek, 1992, s. 145).
Kaldi ki bu ¢cocuklar anne ve babalari tarafindan
herhangi bir Gstiinliklerinden dolayi degil daha
cok biricikliklerini hissedecek sekilde sevilmelerini
isterler (Hokelekli & Glindiiz, 2007, s. 388).

Ustiin cocuklarin gelisimleri icin vurgulanma-
st gereken bir diger etkenin 6gretmenler oldugu
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muhakkaktir. Clinki Ustiin yetenekli cocuklarin
hangi yol tutulursa tutulsun 6gretmen proble-
mi en cok Uizerinde durulmasi gereken bir husus
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarla mesgul olacak
O0gretmenin uygun tavra sahip olmasi, 6zel egiti-
me inanmis olmasi, zeki, hareketli, bilgili ve sami-
mi kisilerden secilmesi ve bu konuda yetistirilmesi
gerekmektedir (Ozsoy, Ozyiirek, & Eripek, 1992,
s. 144). Dolayisiyla bu ¢ocuklarin egitim ve 6gre-
timi surecinde 6gretmenlerin 6rnek teskil edece-
gi gercedi, 6gretmenlerinin titizlikle segilmesi ve
ahlak egitimi konusunda belli bir formasyondan
gecirilmesi gerektigi hususunun 6énemini ortaya
cikartmaktadir.

Sonug olarak Ustlin yetenekliler dogustan ge-
tirdikleri 6zellikleriyle insanligin ufkunu genislet-
meye, topluma yeni degerler katmaya, insanligin
yukselisi icin sorumluluklar yiklenmeye aday ki-
silerdir. Dogustan getirilen yeteneklerin tanindi-
g1, ona gore deger verilip yonlendirildiginde kisi,
toplum igcinde uyumlu, yararli ve mutlu bir birey
olarak yetisir. Ustiin yeteneklilerin egitimine dzel
onem verilmesi yalnizca onlarin kendileri agisin-
dan degil, toplumsal yasam standartlarinin ve in-
san kalitesinin yukseltilmesi acisindan da buyuk
onem tasir (Hokelekli & Giindliz, 2007, s. 372).

Ustiin Yeteneklilerde Ahlak Egitiminin

Gerekliligi

Herkes icin zaruri olan egitim ve 6gretimin,
yalniz geriler veya ahmaklar icin oldugu ve sadece
onlarin eksikliklerini ve geriliklerini gidermek ve
yok etmek icin [izumlu bulundugu seklinde di-
siintilmeyecegdi aciktir (Comenius, 1964, s. 43).

Bir toplumun en degerli hazinesi olan Ustiin
yeteneklilerin erken yaslarda kesfedilmesi, yete-
neklerini ortaya koyabilecekleri rahat bir ortam,
tesvik ve destek gorecekleri ve gelecekteki sorum-
luluklarini erkenden fark edebilecekleri uygun bir
egitim tarzi, sadece kendilerinin degil toplumsal
gelismenin de kaderini belirleyici bir rol oynadi-
gindan (Hokelekli & Glindiiz, 2007, s. 371) Ustlin
yetenekli cocuklarin egitim ve &gretimlerinin
daha dikkate alinmasinin gerekliligini ortaya ¢ikar-
maktadir. Nitekim New York eyaletinde bu yénde
hazirlanan bir rapora gore, ortadgretim diizeyle-
rinde 6grenim goérmekte olup cesitli nedenlerden
dolayi okuldan ayrilan 6grencilerin %20'si Ustlin
yeteneklilerden olusmaktadir. Karakter 6zellikleri
yonlerinden gelismemis ve ogretmenleri tarafin-
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dan motive edilmeyen 6grenciden basari bekle-
mek bir tarafa 6rnegimizde de goérildigu gibi co-
cuk tamamen kaybedilme riski ile karsi karsiyadir.
Bu sirrecte cocuklara iyi bir egitim verilirse hem
mevcut potansiyellerini gelistirme firsati verilecek
hem de problemlerle dolu bir egitim siirecinde
zarar gérmemeleri saglanacaktir (Gokdere & Cep-
ni, 2003, s. 98).

Nitekim Platon, daha o tarihte bile, cocuklarin
farkli yeteneklere sahip olduklarini, bu nedenle,
farklihklarinin dikkate alinarak egitilmeleri ge-
rektigini savunmustur (Akt:Yavuzer, 2015, s. 14).
Benzer sekilde, Enstein dehaligin bir ter dokme isi
oldugunu ve bunun gereginin her alanda yerine
getirilmesinin gerekliligini belirtmistir (Akt:Yilmaz,
2004, s. 207). Ayrica Adlerci bir psikolog olan B.
Wexberg, “individual Psychology” adiyla yayim-
ladigi kitabinda, da-

degirmen taslan gibi kendi kendisini yipratmaya
baslayacaktir (Comenius, 1964, s. 44).

Bu baglamda lzerinde dislinmemizi gerek-
tiren diger bir husus bunlarin sadece kendilerine
zarar vermeyecekleridir. Clinkl yeterli miktarda
bugday konmadigi takdirde, birbirine sirtlinen
degirmen taslarindan olusan toz tanelerinin, 6gu-
tilen bugdaya karisarak bundan beslenecek in-
sanlara zarar verebilecegi gibi, toplum Uzerindeki
etkileri g6z 6nlinde bulunduruldugunda, Ustin
yeteneklilerin egitim ve 6gretimlerinde yasaya-
caklar sikintilar toplumu olumsuz yonde etkile-
yebilir.

Ustiin yetenekli bireyler bulunduklar statii
agisindan ilerleyen yasantilarinda genellikle top-
lumun Ust kademelerinde yer aldiklarindan (Gok-

dere & Cepni, 2003, s.

hiligin  bir kahtim isi
olmadigini iddia etmis;
dahiligi, bir cesaret ve
egitim meselesi ola-
rak gormdistir (Adler,
2015, 5. 49).

Ustiin yeteneklile-
rin normal veya geri
olanlardan daha c¢ok
egitim ve Ogretime
ihtiyac duymasinin
nedenlerinden biri
uyanik, islek ve her
seyi 6grenmek isteyen

95) toplumun beyni
olarak dustndlebilirler.
Clnku tarih boyunca
yaraticilik ve etkinlikle-
riyle insanlar Uzerinde
derin etki biraktiklari,
toplumlarin kaltir ve
medeniyet diinyasinda
blyuk gelisme ve do-
nistimlere yol agmada
one c¢ikan cok sayida
insanin  varligi  mev-
cuttur. Hemen hemen
her dénemde, siyasal
ve toplumsal liderlidi,

bir zihnin; eger faydali

seylerle mesgul edilmezse, mutlaka faydasiz, ters
ve zararli seylerle mesgul olacagidir. Nasil ki; cok
bereketli topraklarda, ¢cok ve bol miktarda cal
ve dikenli otlar yetisiyorsa, blyuk istidatlarla ka-
biliyetlerden de -eger bunlara hikmet ve fazilet
tohumlari serpistirilmezse- buyklikleri oranin-
da ters, zit ve zararli disiinceler dogar. Ornegin
islemekte ve taslari donmekte olan bir degirmen
dolabina yeterli miktarda bugday konulmazsa;
birbirine siirtiinen taslar, birbirlerini ezip ufalaya-
rak toz tanelerinin olusmasina, bos birtakim gu-
rultilerin ¢ikmasina, zararli sarsintilarin meydana
gelmesine ve hatta bos stirtinmeler devam eder-
se, degirmen taslarindan buyukge parcalarin kop-
masina neden olacaktir. iste islek bir zihin de ciddi
islerden mahrum birakildiginda bos, [izumsuz, zit
ve zararl etkinliklerde bulunacak ve neticede tipki
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kahramanhgi,  ahlaki
erdem ve olgunlugu, buluslari, inang ve sezgileri,
cevresindeki kimseleri ikna ve etkileme glicii ile
tarihe yon verenlerin bu Ustlin beyin glicline sa-
hip insanlar olduklarini belirtmek gerekir (Hoke-
lekli & Guindiiz, 2007, s. 371). Dolayisiyla bir kisinin
beyni zedelendiginde viicudunda ciddi hasarlara
neden olacagdi gibi topluma 6nciliik edecek bu
bireylerin bozulmasi toplumsal yozlasmalara ne-
den olacagi muhakkaktir.

Bu baglamda Ustiin cocuklar; toplumda bilim,
teknoloji siyaset vs genel anlamiyla fen ve sosyal
bilimlerin 6ncliligu gibi kendilerinden beklenilen
yuksek seviyeli toplumsal gorevlere ulastiklarinda,
ahlaki duyarliliklari tim insanhgi etkileyecegin-
den bu bireylere ahlaki degerleri kazandirmanin
gerekliligini ortaya cikarmaktadir (Cutts & Mose-
ley, 2001, s. 358). Ornegin diiniin pek cok (stiin
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yetenekli cocuklari, bugiin biyoteknoloji alaninda
arastirmaya dayall heyecan verici ve potansiyel
olarak yararh yeni kesifler yapmaktadirlar. Ne yazik
ki bu yeni teknolojik gli¢ ayni zamanda uzun men-
zilli etik problemlere yol agabilmekte ve potansiyel
olarak sagladigi yararlarin ¢cok tizerinde olabilecek
oldirlict cevresel zararlara neden olabilmektedir.
Modern toplum, 6zellikle bilim ve teknoloji ala-
ninda yaraticihdi cesaretlendiriyor goriinse de bu
yaraticihigin ahlaki anlamlariyla ilgili uzun vadede
iyi bir karsilik sagladigi sdylenemez (Hokelekli &
GUlnduz, 2004, s. 139). Dolayisiyla cagimizda her
alanda yasanan bu hizliilerlemenin basrolleri olan
Ustlin yetenekli bireylerin, ahlaki degerlere en st
diizeyde sahip olmalari insanhgin gelecegi icin ol-
dukga 6nemlidir.

Bunlar disinda olumlu yonde konuyu 6rnek-
lemek gerekirse bilim adamlari, dogayr tanimak
icin cok defa zahmetli cabalar sarf ederler. Onlar
bu calismaya baslarken daha ¢ok insanhgin maddi
ya da fiziki durumunu diizeltmek arzusu ve duy-
gusu hissederler. Ayrica bilim adaminda gercek
aski, tarafsizlik, ictenlik, caba gdstermekte sabir
ve enerji gorulir ki bunlar, ahlaksal ozelliklerdir.
Bu oOzellikler olmaksizin iyi bir bilimsel arastirma
yapilamayacagi gibi, bdyle bir arastirma yapacak
bilgin de var olamaz. Dolayisiyla Toplumun tyeleri
olan basta bu insanlarin ve 6grenim ¢agindaki her
bireyin uygun ahlaki kararlar ve davranislar sergi-
lemesine yardimci olacak degerler ve becerilerle
donatilmasi egitim programlarinin temel hedefle-
ri arasinda yer almalidir (Gokdere & Cepni, 2003, s.
98; Oymen, 1975, 5. 8).

Bu baglamda gunimiz okullarinin  egitim
programlarini degerlendirmek icin Topgu’'nun bu
konudaki ifadelerine yer vermek gayet aciklayi-
c1 olacaktir. Ona gore, bugtin okul, bir laboratuar
haline getirilme calisiimakta ve bu durum insan-
ligin yok olmasina neden olmaktadir. Zamanimiz-
da bliyik 6neme sahip olan teknigin ilerletiimeye
calisiimasi elbette gorevlerimiz arasindadir. Ancak
okuldan insanin kovularak sadece teknigi gelisti-
rilmesi ve insani tanitacak olan ilimlerden insanin
¢ikarilmasi, teknigi insanin Ustline ylkselterek
onun ayaklari altinda ezilmek insanin ve insanhidin
yukselisi degildir. Bu, insanin yikihsidir ve insanli-
gin yikilisi bu felaketli adimdan dogacaktir (Top-
cu, 201543, s. 144). Ginlmizde ilerleyen teknolo-
jiye ragmen insanlarin ve toplumlarin bas etmeye
calistiklari problemlerin sayisinin ve ciddiyetinin
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hizla artmasi bize Topcu'nun bu dislincelerinin
abarti olmadigini, ashinda giiniimiiz gelismelerini
resmettigini gostermektedir.

Tarihte oldugu gibi, bugliin de diinyamizda
amansiz bir savas hikim stirmekteyse de bugu-
niin savasi, her bakimdan sekil degistirip insan
varhigini tehdit edecek seviyelere ulasmistir. Clin-
kii son donem savaslari ideolojiyle, bilimle, kil-
tirle, teknolojiyle, siyasetle, ekonomiyle vs. ¢ok
boyutlu stirdirilmekte ve bu durum savasin hem
siddetini hem de etki alanini arttirmistir. Bu sava-
sin, bu yarisin, zekanin, Ustiin yetenegin, dehanin
elinde yiratuldigu ise muhakkaktir (Hokelekli &
Glindiiz, 2004, s. 205).

Hatta bu konuda ibn Sina'nin cok zeki olanlarin
hile yapmalari endisesi ile istihdam edilmelerini
istememesi oldukca distindiricidir (Dodurga-
l, 1995, s. 25). Nitekim psikopatlarin, zeki insan-
lar oldugu ve dolayisiyla da gercek sahsiyetlerini
gizlemekte usta olduklari, bircok konuda gayet
normal davranabildikleri konusunda ¢evresini
inandirabildiklerini, hatta bliylik mevkilere gecip,
blyuk isler cevirebilecekleri bilinen gerceklerdir
(Glngor, 2008, s. 54-55). Ancak bu Ustiin yetenekli
bireylerden vazgecip onlarin kendi haline biraki-
hp yonlendirilmedigi, kendini gerceklestirme ve
yaratma firsati bulmadigi zaman Ustiin yetenek-
lerinin yikici, kendisine ve cevresine zarar verici
bir hal alabilecegine dikkat ¢cekmektir (Hokelekli
& Glindiiz, 2007, s. 387). Bitiin bunlar, gelecekte
toplumda etkin gorev ve sorumluluk yuklene-
cek Ustlin yetenekli kimselerin yaratici gliclerinin
once kendi bireysel olgunlasmalarina, buna bagli
olarak da toplumda“haz ve menfaat ahlaki”yerine
“erdem ahlaki"nin yayginlk kazanmasina imkan
verecek bir anlayisla egitilip, yonlendirilmesinin
Onemini ortaya koymaktadir (Hokelekli & Giindiiz,
2007, s.373).

Kilavuzlarin, saglam gozlere; terciimanlarin,
dil bilmege calinacak borunun, iyi, giir ve temiz
sesler ¢cikarmasina; kilicin, keskin yiizlii olmasina
ne kadar lizum ve ihtiya¢ varsa; gliniin birinde
-hikimdarlar, prensler, memurlar ve bilginler
gibi- baskalarini idare edecek islerin basinda bu-
lunmak firsat ve imkanina sahip olacak kimselerin
de; bilgi, hikmet ve fazilet sahibi olmalarina o nis-
pette lizum ve zaruret vardir (Comenius, 1964, s.
44). Bu baglamda yarin toplumun 6nciliigiind ya-
pacak olan bu ¢ocuklarin egitimlerinin gereginin
her alanda karsilanmasi 6nemli olmakla beraber,
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ahlaki egitimlerinin daha hayati oldugu anlasil-
maktadir.

Ustiin Yeteneklilerde Ahlak Egitimi icin
Neler Yapilabilir?

Ozel 6gretime muhtac bu cocuklarin her alan-
da oldugu gibi rehberlik alaninda da daha farkli
hizmetlere ihtiya¢ duyduklari bilinmektedir. Bu
baglamda Ustiin 6grencileri egiten Fen Liseleri,
Bilim ve Sanat Merkezi gibi egitim kurumlarinda
uzman rehber 6gretmenlerin sayisi arttirilarak,
bu 6gretmenlerin cocuklara daha ¢cok zaman ayi-
rip, cocuklarin daha yakindan taninmasi yéniinde
caba gosterilmelidir.

Toplumda en 6nemli rollerde bulunan kisilerin,
her yonleriyle toplumu arkalarindan sirtkledigi-
ni, dolayisiyla ilerde kendisinin de sadece basa-
rilariyla degil ahlakiyla da 6rnek alinacadi bilinci
kazandirilmalidir.

Fen lisele-

S6z konusu arastirmamizda Ustin yetenekli
ogrencilerin deger kazaniminda ikinci sirada aile
bireylerinden etkilenmis olmalari basta ebeveyn-
leri olmak Uzere aile bireylerine, degerler ve ahlak
egitimi konusunda bilinglenmelerini saglayacak,
kapsamli rehberlik hizmetleri ilgili birimlerce su-
nulmalidir.

Ayrica arastirmamizda Ustiin yetenekli 6gren-
cilerin ahlaki degerler konusunda 6rnek aldiklari
kisiler siralamasinda “kendimi &rnek aliyorum”
secenedinin Uglincl sirada ylksek tercih almasi
ahlaki duyarliliklarinin farkinda olduklarini goster-
mektedir. Nitekim bu 6zelliklerinin uygun dozda
ve kivamda kalmasi, yani ne yitirilmesine, ne de
kibre donismesine firsat vermemek icin basta
aileleri ve 6gretmenleri gerekli hassasiyeti goster-
melidir. Clink( azi dondurur, cogu fazla hararetten
kaynatir. Sonug olarak biri yanar, biri donar; ikisi
de ayni kapiya cikar (Caglar, 1974, s. 99).

Bu cocuklarin ahlaki olgunluklarini arttirmak
icin yuksek

rinde ve Bilim
ve Sanat Mer-
kezlerinde
calisan, basta

Din Kaltu-
ri ve Ahlak
Bilgisi  dersi

ogretmenleri
olmak Uzere
tim  brans-
lardaki ogret-
menlere, bu
cocuklarin sa-
hip olduklari

ahlaki muha-
keme glcle-
rinden yarar-
o || tantimalidir.
| | Bu baglamda
|| ahlak  prob-
lemleri ve
degerleri hak-
kinda tenkidi
sekilde  du-
sunmeye tes-
vik edilmeleri
saglanmalidir.
Clnkl  ahlak

ahlaki ozellik-

problemleri

ler konusunda

aydinlatici bilgiler veren ve davranislarina gerekli
hassasiyetlerin gosterilmesinin gerekliligini vur-
gulayan hizmet ici egitim seminerleri diizenlen-
melidir.

Yaptigimiz arastirmaya gore Ustlin yetenek-
li 6grencilerin ahlaki degerler konusunda 6rnek
aldiklari kisiler siralamasinda en cok tercihi “Hz.
Muhammed'i 6rnek aliyorum.” secenegi almistir.
Dolayisiyla 6zellikle Din Kdltiri ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde Hz. Muhammed'in ahlaki 6zellikleri-
nin daha kapsamli tanitilmasi ve bunlarin 6grenci-
ler tarafindan icsellestirilmesi saglanmalidir (ipek,
2016, 5. 157).
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Uzerindeenine
boyuna diislinme, cocugun, glinliik faaliyetlerinin
ahlaki yoniine karsi daha uyanik olmasina yardim
ettigi bilinmektedir (Montagu, 2005, s. 55).

Glnlmizde zayiflamakta olan kolektif yasa-
min gerekliligi konusunda 6grencilerin bilinglen-
dirilmesi saglanmalidir. Ancak bunu sadece telkin-
lere basvurarak degil 6grencilerin aktif bir sekilde
yasayarak bu yasam tarzini benimsemeleri saglan-
malidir. Bunun icin ise zayiflayan kolektif yasam
sonucunda sayilari hizla artan huzur evleri, cocuk
yetistirme kurumlari vs. yerler ziyaret edilmeli, 6g-
rencilerin az miktar da olsa aralarinda para topla-
yip hediye gotirmeleri saglanarak, yardimlasma
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ve dayanisma duygularinin hazzini tatmalari sag-
lanmalidir. Bu okullarin, sayica genel icinde az bir
orana sahip olmasi, bu 6grenciler icin cesitli aktivi-
telerin gerceklestirmesini mimkin kilmaktadir.

Ayrica bu cocuklarin, televizyon basta olmak
Uzere medyanin zararli etkilerinden korumak igin
secici bir izleyici ve okuyucu olmalari konusunda
hem onlara hem de ailelerine ¢esitli konferanslar
diizenlenmelidir.

Gelecegimizin aydinlari, mimarlari olmaya
aday ustilin yetenekli 6grencilerin sadece bilim,
sanat yoniinde veya teknolojik yonde ilerleme
kaydetmesi degil ayni zamanda onun dogru bir
insan olmasi icin karakter gelisimi konusunda da
gosterilerek gelisimi bir bitiin olarak saglanmali-
dir.

Sonug

Gelecegin mimarlari olan bu gencligin bilissel
alandaki farkhhklari dikkate alinarak akademik
basarilarinin saglanmasi konusunda geregi yapil-
digi gibi, duyussal yonden de farkli olduklarinin
bilincinde olarak, onlarda potansiyel olarak var
olan ahlaki degerlere duyarliliklarin korunmasi ve
gelistirilmesi konusunda da geregi saglanmahdir
(ipek, 2016, 5. 172).

Bu baglamda, Ustiin cocuklarin ailede, okul-
da, toplumda, milli seviyede ve diinya seviyesin-
de toplum mutlulugunu saglayacak, ona hizmet
eden problemlere karsi duyarli olmasina yardim
edecek sekilde diizenlenmeli ve cesitli etkinlikler
sunulmalidir. Cocugun yalniz kendi refah ve mut-
lulugu icin degil ailenin, arkadaslarinin, milletin
hatta diger milletlerin mutlulugunu isteyen bir se-
viyede duyarli olmasina yardim edilmelidir. Onda
baskalarinin mutlulugu ve refahi icin sorumluluk
alma isteklerini harekete getirecek sekilde durum-
lar yaratilmal ve ¢cocuga baskalarinin mutlulugu
icin calisma hazzi tattinlmalidir (Caglar, 1974, s.
203). Ulkemizin en degerli varliklari olan stiin
yetenekli 6grencilerimize sahip olduklari ahlaki
degerleri gelistirecek bir egitim ortami sunmak
ise biz tim egitimcilerin dncelikli gorevi olmalidir
(Kurnaz, Ciftci, & Karapazar, 2013, s. 214).
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Gegmisten glinimiuize lizerinde durulan, tar-
tisilan konularin basinda Ustiin yetenekliler ve
onlarin egitimleri gelmektedir. Literatiirde Ustin
zekali / yetenekli, 6zel yetenekli gibi kavramlarla
tanimlanan bu cocuklari, Eflatun “Altin Cocuklar”
olarak ifade etmistir.”Zeka bolimii gesitli dlcekler-
de surekli olarak 130 ve daha yukari ¢ikanlara ve
yasitlarindan rastgele secilmis bir kimenin %98
‘inden Ustiin olanlara Gstiin zekal” denir. Ozel ye-
tenekliler ise “zeka bolimu sirekli olarak 120 ve
daha yukarn olup glizel sanatlar, matematik ve
teknik gibi alanlarda yasitlarindan belirgin dlclide
Ustlin olanlara” denilmektedir. Milli Egitim Bakan-
g1 Ozel Egitim Konseyi, Ustiin Yetenekli Cocuklar
ve Egitimleri Komisyonu Raporu’nda (MEB, 1991),
“Ustlin zeka” ve “Ustlin 6zel yetenek” kavramlar
“Ustlin yetenek” seklinde birlestirilmis ve su sekil-
de tanimlanmistir: “Ustiin yetenekliler, genel ve/
veya Ozel yetenekleri acisindan yasitlarina goére
yiksek diizeyde performans gosterdigi, konunun
uzmanlar tarafindan belirlenmis kisilerdir” Ozel
yetenekliler; Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesinde (MEB, 2007); zeka, yarati-
allik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik
alanlarda yasitlarina gore ylksek diizeyde perfor-
mans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen
cocuklar/égrenciler olarak tanimlanmaktadir.
Marland Raporu 6zel yeteneklileri asagidaki alan-
lardan en az birinde Ustlin performans gosteren
cocuklar olarak tanimlamaktadir.

e Genel zihinsel yetenek
o Ozel akademik yetenek
e Yaratici ya da Uretici dlslince yetenegi

o Liderlik yetenegi

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 12/ Sayi: 37 | Mayis / Haziran / Temmuz / Agustos 2016

o Gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek
e Psiko-motor yetenek.

Ustiin yetenekli cocuklar normal cocuklardan
farkl ozelliklere sahiptirler. Caglar (2004), Ustin
yetenekli ¢ocuklarin kolay ve ¢abuk 6grendikle-
rini, bircok alanda derin, genis bir bilgiye sahip
olduklarini, kelime hazinelerinin genis oldugunu,
aclik ve akici konustuklarini, akademik konularda
akranlarindan iki ¢ yil ilerde olduklarini, ¢cok er-
ken yasta okumayi 6grendiklerini, uyanik, iyi bir
gozlemci ve hazir cevap olduklarini, sorumluluk
almaktan hoslandiklarini belirtmektedir. Akarsu
(2004), Ustlin yetenekli cocuklarin 6zelliklerini su
sekilde belirtmektedir:

e Enazbiryetenek alaninda yasitlarinin tstiinde
performans

o Dile hakimiyet

e Merak ve bazi konulara yodun ilgi
e Cabuk 6grenme

o Gucli bellek

o Yuksek diizeyde duyarlihk

e Ozgiin ifade bicimleri

e Yenive zor deneyimleri tercih

e Kendisinden buytklerle arkadaslik
e Yenidurumlara uyum saglama

o Okumaya diskiinltk.

Genel olarak bir toplumun % 2-3 kadari Gstiin
yetenekli olarak kabul edilmektedir. Ustiin yete-
neklilerin kiiglik yaslarda tanilanmasi ve yetenek-
leri dogrultusunda egitilmesi toplumlar agisindan
¢ok O6nemlidir. Clnki toplumlarin gelismesini
saglayanlarin basinda Ustiin yetenekli ¢ocuklar
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gelmektedir. Toplumlar Gstlin yetenekli cocuklar
yetenekleri dogrultusunda egitemez ve bu ¢ocuk-
lara her turll imkani saglayamazsa bu degerli in-
san kaynad ya yok olacak ya da bu imkanlari sag-
layan bagska Ulkelere go¢ edecektir. Diinyanin en
gelismis tlkesi olan ABD Ustiin yetenekli cocuklari
kesfetmede, egitmede, degerlendiriimede, her
tarld imkani sunmada baska Ulkelerden transfer
etmede diinyada en 6nde yer almaktadir (Bilgili,
2000).

Turk Dil Kurumu soézliginde deger: “Bir seyin
onemini belirlemeye yarayan soyut Olcd, bir seyin
degdigi karsilik, kiymet” olarak tanimlanmaktadir.
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda deger-
lerin 6zellikleri soyle siralanmaktadir:

1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan
benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaclarini karsiladigi-
na ve bireylerin iyiligi icin olduguna inanilan 6l-
cltlerdir.

3. Sadece biling degil duygu ve heyecanlari
dailgilendiren yargilardir.

4. Degerler bireyin bilincinde yer alan ve
davranisi ydnlendiren gidulerdir.

5. Degerlerin normlardan farki normlardan
daha genel ve soyut bir nitelik tasimasidir. Deger-
ler normlari da igerir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda; Aile
birligine 6nem verme, Adil olma, Bagimsizlik, Ba-
ns, Ozgurlik, Bilimsellik, Caliskanlik, Dayanisma,
Duyarhhk, Diristlik, Estetik, Hosgoru, Misafirper-

Beldag ve Keskin (2016), Ustiin yetenekli 6g-
rencilerin sahip olduklari degerleri belirlemek
amaciyla yaptiklari calismada Ustiin yetenekli 6g-
rencilerde 6zgiiven ve dogruluk degerlerinin fazla
gozlendigdini ayrica Ustlin yetenekli 6grencilerle
akranlar arasinda 6zglven, vefa, sevgi, saygl, ce-
saret gibi degerlerde farkliliklar oldugunu tespit
etmislerdir.

Ustiin yetenekli 6grencilere yasadiklari toplu-
mun en degerli varliklari, insan kaynaklar, “hazi-
nelerimiz” diyebiliriz. Bu ¢ocuklar yasadiklari top-
luma hatta tim insanliga hizmet edeceklerdir. Bu
yuzden bu ¢ocuklarin degerler egitimi son derece
onemlidir. Sayet bu ¢ocuklarin egitimine gereken
onem verilmez, bu ¢cocuklara ahlaki ve manevi de-
gerler kazandirilmazsa bu ¢cocuklar sahip olduklar
potansiyelleri toplumun aleyhinde dahi kullanabi-
lirler. Tarih bunun 6rnekleriyle doludur. Dolayisiyla
bu degerli insan kaynagina toplumlarin ve insan-
ligin gelismesine hizmet edecek her tirli imkan
sunulmahdir (Hokelekli ve Guindiiz, 2007).

Glnlimuzde gelismis bircok lilke basta ABD ve
Avrupa Ulkeleri olmak Uizere Ustiin yetenekli 6g-
rencilerin egitimine 6nem vermekte ve bu 6gren-
cilere farkli egitim programlari uygulamaktadir.
Bu farkli egitim programlarinda Ustiin yetenekli
ogrencilere karakter egitimi yapilmaktadir (Kur-
naz, Ciftci ve Karapazar, 2013). Turkiye ise Ustlin
yetenekli 6grencilerin egitiminde kokll bir tecru-
beye sahiptir. Osmanli Devleti’nde Il. Murat zama-
ninda devletin Ust kademelerinde gorev alabile-
cek Ustiin yetenekli cocuklar kesfetmek amaciyla

verlik, Saglikh olmaya 6nem

verme, Saygi, Sevgi, Sorum-
luluk, Temizlik, Vatanseverlik,
Yardimseverlik degerleri ve-
rilmektedir. Milli Egitim Temel
Kanunu'nda milli egitimin
amaclar arasinda milli, ahla-
ki, insani, manevi ve kulturel
degerlerini benimseyen, ko-
ruyan ve gelistiren; ailesini,
vatanini, milletini seven ve
daima ylceltmeye calisan,
yurttaslar yetistirmek yer al-
maktadir. Genclere, manevi
ve kiltirel degerleri kazan-
dirmak milli egitimin temel
amaclarindandir (Yilmaz,
2006).
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kurulan Enderun Mektebi buna 6rnek verilebilir.
Boyle bir tecriibeye sahip olmamiza ragmen (l-
kemizde bu cocuklarin egitimine ilk basta gerekli
hassasiyet gosterilmemis, bu ¢ocuklarin egitimi
ihmal edilmistir (Akarsu, 2004). Tirkiye'de Ustln
yetenekli cocuklarin egitimi konusunda calisma-
lar 1960’larda baslamistir. Ozellikle 90’ yillardan
sonra Ustlin yetenekli cocuklarin egitimi gindemi
mesgul etmistir. Bu konuyla ilgili Gniversiteler ve
Milli Egitim Bakanligi biinyesinde yeni programlar
uygulanmis, cesitli calistaylar ve kongreler diizen-
lenerek biling olusturulmustur. 2012 yilinda ise
TBMM lyesiolan bitun partiler nerge vererek ko-
nuylailgili arastirma komisyonu kurulmasini sagla-
mislardir. Ayrica Kalkinma Planlarinda, Milli Egitim
Suralarinda, Hikiimet Programlarinda Ustlin ye-
tenekli cocuklar konusu yer almistir. Ornegin; 61.
Hikamet Programinda; 2023 yilinda diinyanin ilk

bulduklarinda degerli bir nesne edinmiscesine
cosku duyarlar ve 6zellikle de savasa yatkin biriyse
onu yetistirmek icin hicbir emek ve cabadan ka-
¢inmazlar. Tirkler, iyi yetistirilmis insandan bylk
zevk alirlar”,

Ustiin/ézel yetenekli bireylere/dgrencilere
yonelik boyle bir birikime ve egitime sahibiz. Bu
engin birikim, deneyim ve egitimden yararlan-
maliyiz. Ustiin/ézel yetenekli 6grencilerin “beyin
glici"nden yararlanilmadigi takdirde “beyin go¢u”
ile karsi karsiya kalinabilmektedir. Beyin go¢linlin
nedenleri Uzerine yapilan, yurt disinda calisan
“150 doktoral Turk” arastirmasinda cekici ve itici
nedenler bulunmustur. Buna gore; go¢ edilen (l-
kenin elverisli calisma kosullari, meslekte ilerleme
olanaklar, elverisli kazang kosullari ¢ekici neden-
lerken, uzmanhgina uygun iste calisamama, gelis-

me ve calisma ko-

10 ekonomisinin

icinde olmak igin
okul oncesi egi-
timden baslana-
rak zenginligimiz
ve en Onemli
rekabet Ustlinli-
glimiz olan c¢o-
cuk ve genclerin

uluslararasi are-
nada so6z sahibi
olacak  sekilde

yetistirilmesinin
zorunluoldugun-
dan bahsedilerek
yeni buluslara ¢I-

.: < . i‘\ - ';; .

sullarinin  elve-
rissizligi, yetersiz
kazang,  politik

istikrarsizlik ise
itici nedenler ola-
rak siralanmistir’
(Eng, 1974). Bir
digerarastirmada
benzer sonuglara
ulasilmistir:  Egi-
timli  insanlarin
T Uzerindeki issizlik
baskisi, AR-GE'ye
ayrilan  yetersiz
kaynaklar sonucu

arastirmacilarin

gir acacak, gele-
cege yon verecek
Ustlin yetenekli cocuklarin tespit edilecegi ve egi-
timine daha fazla 6nem verilecegdi vurgulanmistir.
Hikamet Programinda 4-8 yas arasi ¢ocuklarin
yetenek taramasindan gecirilerek uygun spor
dallarina yonlendirilecegi de yer almistir (TBMM,
2012).

Nasil Bir Ustiin/ Ozel Yetenekli Ogrenciler
Politikasi?

Akylz (2015), 16. ylzyllda Osmanlilar tani-
mis yabanci yazarlardan birinin, Osmanlilarin ye-
tenekli insanlara ve genel olarak insanin egitilip
yeteneklerinin gelistiriimesine verdikleri 6nemi
su sekilde anlatir: “Tirkler olagandsti bir insan

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 12/ Sayi: 37 | Mayis / Haziran / Temmuz / Agustos 2016

yeterli  calisma
sartlarina sahip olmamalari, distik insani gelisme-
nin yarattigr dusik hayat standardi ile siyasal ve
ekonomik istikrarsizliklardir (Bakirtas ve Kande-
mir, 2010).

YOK'in hazirladigi bir raporda (Kaya, 2003);
basta Almanya olmak tizere ABD, ingiltere, Ka-
nada, Belcika, Avustralya, Fransa ve Gliney Afrika
olmak Uzere 50 binden fazla Turk genci yurt di-
sinda lisans ve lisansustl egitim almaktadir. Tiir-

1.Oznel bir 6rnek olarak, bu satirlarin yazarlarindan birincisinin ar-
kadasi, Gniversite sinavlarinin birincisinde Tirkiye 9. su, ikincisin-
de Tiirkiye 6.s1 olmus, Bogazici Universitesi elektrik-elektronik mi-
hendisligi boliml 6grenimi gérmds, sonra Texas Instruments'te
calismaya girmis ve calismaya devam etmektedir. Bu kisinin ala-
niyla ilgili onlarca makalesi, calismasi, kesif ve icadi bulunmak-
tadir. Bu ve benzeri 6rnekler gittikleri tlkeler icin kazang, ancak

Ulkemiz icin 6nemli kayiptir.
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kiye, yurt disina en ¢ok 6grenci gdnderen ulkeler
arasinda 11. siradadir ve ABD'de en fazla 6grencisi
bulunan 9. llkedir. Rapora gore 6grencilerin bi-
yuk ¢cogunlugu egitimlerini bitirince tlkeye geri
donmemektedir. Brans olarak en fazla fen bilimle-
ri, sonra saglk bilimleri ve en az da sosyal bilim-
lerde 6grenim goriilen tlkelerde yiiksek ticretlerle
arastirma merkezleri ve teknoparklarda is olanagi
bulabilmekte ve o (ilkede kalmaktadirlar.

Bu durumda yapilacak birinci is, Devletimizin,
hikumetimizin Ustlin/ 6zel yetenekli ¢cocuklarin/
ogrencilerin hazine olduguna kesin bir sekilde
inanmasi, bir vizyonun olmasidir. Bu hazineye y6-
nelik Uretilen/ Gretilecek politikalarin/ stratejilerin
sadece sozde degil, 6zde olmasidir. Bu politikala-
rin glinlibirlik/ bireysel ve degisken olmasi yerine,
uzun vadeli, planli, kurumsal ve istikrarli olmalidir.

Hazine olarak kabul edilen Gistiin/ 6zel yetenek-
li 6grencilerin seciminde yetenek havuzu olustu-
rulmall ve bu havuz halka halka genisletilmelidir.
Ornegin énce Tirkiye'den (stiin/ 6zel yetenekli
ogrenciler secilmeli?, bu havuza ikinci halka olarak
Turk diinyasi ve akraba topluluklari tlkeleri dahil
edilmeli, sonra bu halka islam diinyasi tilkeleri ve
diger diinya Ulkelerine dogru genisletilmelidir®
(Tozlu, 2016).

Nasil Bir Ustiin/ Ozel Yetenekli Ogrenciler
Degerler Egitimi?

Ustiin/ 6zel yetenekli 6grencilerin okullari
mevcut okullarin yani sira onlara has “deha okul-
lar” kurulmalidir. ABD, ingiltere, Japonya, Rus-
ya, Hindistan gibi Glkelerin Gstlin/ 6zel yetenekli
ogrencilerin okullari ciddi bicimde incelenmeli,
Ulkemizin 6zelliklerine uygun programlar olus-
turulmahdir. Bu okullarin 6gretmenleri de 6zel
olmali, 6grenciler rahat calisma, 6grenme, sosyal
faaliyetler imkani ve ortamlari bulabilmelidir. Or-
negdin “Nobel 6dill sahipleri” gelip bu okullarda
ders verebilmelidir (Tozlu, 2016).

2.Yine 0znel bir 6rnek olarak bir gazete haberinde " Cemisgezekli
TEOG sampiyonu Mahir artik Robert’li oldu. Ders cikislarinda ai-
lesine destek icin ders kitaplarini ve romanlarini alarak koyunlari
otlatmaya gotiiren Cemisgezek'in Yemisdere Koyu'nden Mabhir,
artik Amerikan Robert Lisesi 6grencisi” (Haberturk, 02.07.2016).
Bu Ustiin/ 6zel yetenekli 6grenci mutlaka degerlendirilmelidir.

3. Bu konuda 06zellikle 1980li yillarin sonlarindan itibaren 6zel-
likle sporda getirilen acilimlarla Tiirkiye'ye bircok yabanci uyruk-
lu sporcu gelmis, Turk vatandashgina gecmis, Ulkemize ilk defa
basta halter olmak Uizere atletizm ve diger branslarda madalyalar
getirmistir. Ginlimlizde bu madalyalar ve basarilar artarak devam
etmekte, Glkemizi gururlandirmaktadir.
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Etkili degerler egitiminin merkezinde ideal ve-
rilmesi, vizyoner olarak yetistirilme gelmelidir. Ah-
laki gelisimde dustince, davranis, duygu ve kisilik
alanlar dogru bicimde yetistirilmeli, degerler, din
ve maneviyat ile doldurulmalidir (Santrock, 2012).
Ustiin/ 6zel yetenekli 6grencilere bu toplumun,
Ulkenin, diinyanin ihtiyacinin oldugu islenmeli-
dir. Ornegin, nli Tirk girescilerden Kurtdereli
Mehmet Pehlivanin “Ben her giireste arkamda
Tirk milletinin bulundugunu ve millet serefini di-
stnurdiim !” s6zu 6zellikle verilmelidir (Vikipedi).
Bu 6grencilerin topluma, ulkeye, insanliga vere-
bilecedi ¢ok seyler/ katkilar bulunmaktadir. Top-
lumun, Ulkenin, insanhdin gelismesi, ilerlemesi
Ustin/ 6zel yetenekli 6grencilerin ¢alismasi ve ¢a-
basina baglidir. Gelecekte toplumu, tlkeyi, Diin-
yayi nasil goérmek istedikleri tartisiimali, sonuglar/
ilkeler ortaya konulmalidir. Burada icsel ve dissal
gudulenmenin araglarindan yararlanilmahdir.

Elbette etkili degerler egitiminde aktorler cok
boyutludur. Okul, aile, cevre, devlet, medya*, sivil
toplum kuruluglar gibi aktorlerin ortak ¢alismasi
ile sonuca ulasilabilir. Adi gecen aktorlerin calis-
masi birbirini desteklemeli, bittinlemelidir.

Sonug¢

“Altinin kiymetini sarraf bilir” atasézi geredgi,
Ustin/ 6zel yetenekli 6grencilerin tanilandigi, egi-
tim verildigi merkezler, okullar daha islevsel olma-
lidir. Ulkemizde 6zellikle son dénemlerde (stiin/
Ozel yetenekli 6grencilere yonelik dnemli politika
ve uygulamalarin yapilmasi sevindirici bir gelis-
medir®. Bu ¢alismalar planli, diizenli bir sekilde ar-
tarak devam etmelidir. Unutulmamalidir ki insana,
insan egitimine yapilan yatirm, en iyi, en degerli
ve gelece@e yapilan yatirimdir.

Ustiin/ 6zel yetenekli 6grencilere yonelik 6zel

okullar, 6zel 6gretmenler, 6zel programlar, 6zel
materyaller/ ders ara¢ ve gerecgleri, 6zel sosyal

4, Ozellikle medya, yemek, evlilik, yarisma ve benzeri programlar,
mafya ve genclik dizileriyle cocuklarimizi, genglerimizi olumsuz
etkilemekte, yeteneklerin gelisimine engel olmaktadir. Bunun
yaninda Ozellikle diger tv'lere fark atan TRT televizyonunda ya-
yinlanan Dirilis Ertugrul, Yunus Emre gibi milli degerleri 6n plana
cikaran, biling ve deger kazandiran dizileri, belgeselleri, program-
lari da takdir etmek gerekmektedir. Bu tir biling artirici ve deger
kazandirici dizi, film ve programlar bitln kanallarda, medyada
artmaldir.

5. 61. Hikiimet Programinda yer alan Ustiin yetenekliler ile ilgili
esaslarin 62, 63, 64 ve 65. Hiikiimet programlarinda yer almasi
onemlidir. Uluslararasi basari gosteren sporcu, bilim insanina
odul, tesvik verilmesi, bu 6dllerin tatmin edici olmasi basarilar
arttirmaktadir.

EGiTiM-BiR-SEN



Ustiin / Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Etkili Politikalar ve Etkili Degerler Egitimi

etkinlikler/ faaliyetler, 6zel ortamlar hazirlanma-
lidir. Egitim ve 6gretimde farkh 6gretim ilke oOr-
negin “yaparak yasayarak 6grenme” gibi, kuram
ornegin “yapilandirmaci yaklasim” gibi, strateji
ornegin “bulus yoluyla 6gretim” gibi, yontem or-
negdin “problem ¢6zme yontemi” gibi ve teknikler
ornegin “beyin firtinasi” gibi verilmelidir (Borich,
2014).

Milli Egitim Temel Kanunu’nda ve egitim prog-
ramlarinda yer alan degerlerin ici doldurularak
farkli yontem ve tekniklerle verilmelidir. Karaman
Kepenekci ( 2000), onemli bir deder olan insan
haklari, vatandashgin tartisma, rol oynama, so-
run ¢bézme, bireysel ve grupla ¢alisma, 6rnek olay,
odaklasma, dinleme yontemleri ile beyin firtinasi,
fisilti, dedikodu, soylenti gruplari, soylesi, drama,
beklentiler, sizmak, buzlarn kirmak, girdi, rapor
verme, deneyimleri aktarma, konusma gruplari,
kelime carki, yasanti inceleme gibi teknikler 6ne-
rir. Karadenizde soyle bir s6z vardir: “Kara lahana,
yetistigi yerin suyu ile pisirilirse lezzetli olur”. Bu
ogrenciler bu topragin kdltiriine gore yetistiril-
melidir.

Ustiin/ 6zel yetenekli 6grenciler Gizerine bilim-
sel arastirmalar yapilmali, arastirma sonuglarina
gore politikalar ve uygulamalar olusturulmahdir®.

Yurt disinda 6grenim icin giden ancak donme-
yen beyin glicimiziin geri ddonmeme “cekici ve
itici” nedenleri (Eng, 1974) ve yeni arastirma bul-
gularina dayali olumsuzluklar ortadan kaldiriima-
li, lkemizin lehine tersine ¢evrilmelidir.
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Ustiin Zekali Cocuklarin Egitiminde Postmodern
Hikaye ve Animasyonlarin Rolii
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Tarihin her déneminde topluma yon veren, me-
deniyetler kuran, bircok alanda degisiklikler yapan
kisiler Gistlin zekali olma 6zelligi gdsteren insanlar
olmustur. Boyle bir 6zellige sahip insanlar, dogru
bir yonlendirmeyle ve egitimle toplumlarin geli-
simine/ilerlemesine katkida bulunabilecegi gibi,
yeterince egitim almadiklari veya ilgili olduklari
alana yoneltilmedikleri takdirde toplum icin zarar-
I olabilirler. Bu konuda“Ustiin zekali” taniminin ne
oldugu, nasil bir egitim uygulanmasi gerektigi ile
ilgili basta ailelere 6nemli gorevler diismektedir.
Ustiin zekall cocuklarin topluma yararl bireyler
haline getirilmesi icin bu o6zellikteki ¢ocuklarin
yeterince taninmasi, ilgi alanlarinin kesfedilip o
yone dogru egitilmesi, dnliindeki engellerin kaldi-
rilmasi, kendilerini 6zgiirce ve rahatca ifade ede-
bilecekleri bir ortam saglanmasi gerekmektedir.
Boylece yeteneginin ve zekasinin farkinda olan
ve bu farkindaligin etkisiyle toplumun/insanligin
yarari icin olumlu calismalarda bulunan bireyler
yetistiriimesine katkida bulunulmus olunur.

Ustiin zekali cocuklarin, normal zekali cocuk-
lara gore zihinsel, bedensel, sosyal, kisisel ba-
kimdan ayrilan bircok yonlerinin oldugu yapilan
arastirmalar sonucunda ortaya konmustur. Biz bu
yazimizda konumuz geregi, Ustlin zekah ¢ocukla-
rin zihinsel ozellikleri ve gelisimleri ile ilgili olan
ayrintilar Gzerinde duracagiz. Buradan elde ettigi-
miz bulgular sonucunda, Ustiin zekal cocuklarin
egitiminde animasyon film/hikdye unsurlarinin ne
derecede ve nasll bir etkiye sahip oldugunu orta-
ya koyacagiz.

Ustiin zekal ¢ocuklarin zihinsel yénden diger
cocuklara kiyasla farkh ve Ustiin 6zellikler tagidig
gorilmektedir. Bu 6zelliklerden bazilarini séyle si-
ralayabiliriz:
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1. Mutad disi keskin ve saglam bir bellege sahip-
tirler. Gorduklerini, duyduklarini kolayca beller
ve uzun zaman bellekte muhafaza ederler.

2. lliskileri kolayca taniyabilir, kavrayabilirler.
Gordukleri, duyduklari, okuduklari arasinda
benzerlikleri kolayca yakalarlar ve bunlardan
uygun genellemeler yapabilirler.

3. Bilgilerini kolayca transfer edebilirler.

4. Gorduklerini, duyduklarini, okuduklarini oldu-
gu gibi degil kritik olarak degerlendirirler ve
kabul ederler.

5. Bir seyi muhakeme etmek ve yeniden sekillen-
dirmek kabiliyetine sahiptirler.

6. Cok kompleks algilara, kavramlara ve tepkilere
sahiptirler.

7. Derin ve micerret dulslincelerden, karisik
problemler ¢c6zmekten hoslanirlar. Basit ve sat-
hi seylerden hoslanmazlar.

8. Aldiklari uyaranlara karsi cok distinceli, olgun
ve orijinal tepkilerde bulunurlar (Caglar, 1972:
100-102).

Ustiin zekali cocuklarin egitimleri konusunda
ailelere ve 6gretmenlerine disen gdrevlerden ba-
zilari, konumuz icin de aydinlatici bir 6zellik tasi-
maktadir. Bu gorevleri soyle siniflandirabiliriz:

o Karsilastirma ve Zitlik: Kitap veya filmlerdeki iki
karakter/insan arasindaki benzerlik ve farklilik-
larin neler oldugunu sormak.

e Farkli Diistinme Becerileri: Basit mantiksal yap-
bozlar ve labirentler sunarak kritik diistinme ve
problem ¢6zme becerilerini 6gretmek.
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e Tahmin etme becerisini gelistirmek: Bir filmde
“Sonra ne olacak?”; bir kitapta, o konuyla ilgili
“Ne dustintyorsun?” gibi tahminlerde bulun-
masini istemek.

e ‘“Eger...olursa” “Disanda c¢imlerin Ustline bir
parca ekmek birakirsak” veya “Eder insanlar
ucabilseydi” tipinde sorular sormak (MEGEP,
2009: 41).

Ustiin zekal cocuklarn bilissel egitimlerinde
Postmodern tarzda kurgulanan animasyon film-
lerin olumlu katkilarinin olacagini disiinmekte-
yiz. Bu cocuklara, eger televizyon izleyeceklerse
ailelerin, siradan bir program izletmek yerine
Postmodern kurguya sahip film izletmeleri, ¢o-
cugun bilissel zekasinin gelisimini desteklemeye
yardimcr olabilir. Clinkli Postmodern tarzda kur-
gulanmig bir hikaye/film, sistematik bir bicimde
olusturulmus bitln yerlesik anlayislara karsit bir
soylem gelistirir. Bu baglamda Postmodernizm,
Modernizmin bitiin 6gretilerine karsi bir baskal-
dir niteligi tasir. Konunun daha iyi anlasilmasi icin
Modernizm, Postmodernizm kavramlarina kisaca
bakmakta fayda vardir.

Postmodernizm, Modernizm 6tesi, Modernizm
sonrasi anlamina gelen ve Modernizmin 6gretile-
rine karsi ortaya cikan bir anlayistir. Aydinlanma
distincesiyle birlikte gelistirilen Modernizm, iler-
lemenin akil ve bilim sayesinde gerceklestirilebi-
lecegi ilkesi Uzerine temellendirilmistir. Baslica
parametreleri akil, bilimsel bilgi ve birey olan Mo-
dernizmle, ideal bir diinya kurmak amaclanmistir.
Ancak Modernizmin cesitli nedenlerden otri
vermis oldugu soézleri tutamamasi, ozellikle de II.
Dinya Savasi'nin ortaya cikardigi buylk yikimlar,
insanlarin Modernizme olan inancini sarsmistir.
Modernizmi bir¢ok acidan sorgulayan insanlar, bu
sorgulamanin sonucunda Modernizme karsi Post-
modern bir sdylem gelistirmislerdir.

Postmodernizmin hikaye ve animasyonlara te-
siri, muhatabini da bircok yonden aktif kilmayi zo-
runlu bir hale getirmistir. Geleneksel anlayis icin-
de tek dlize bir bicimde kurgulanan cizgi film ve
hikayeler, okuyucusunu/seyircisini eserin disinda,
edilgen bir konumda tutmustur. Bu tir ¢izgi film
ve hikayeler; basi sonu belli, tek bir olayin anlati-
mina dayal, zamandizinsel bicimde ilerleyen bir
anlatima sahiptir. Bdyle bir anlatim icinde oku-
yucunun/seyircinin kafasini karistiracak, sira disi,
Ustd ortlli hicbir 6geye yer verilmez. Her sey apa-
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¢ik ortadadir. Dolayisiyla okuyucu/seyirci gelenek-
sel anlayisin kendisine sundugu rahatlikla, eserin
disinda kalarak ona miidahale etmeyen, onu yeni-
den anlamlandirip ¢cogaltma eylemlerinde bulun-
mayan bir konumda bulunur.

Postmodern bir anlayisla olusturulan eserler,
geleneksel anlayisin tekdiizeligini kirarak yeni ve
farkl bir sdylem gelistirmeyi amaclar. Postmoder-
nizmin sik¢a kullandigi bir yontem olan metinle-
rarasilik, her seyden 6nce okuyucusunu/seyircisini
eserin icine dahil etme eylemini gerekli kilmakta-
dir. Bir metnin baska bir metin icinde dogrudan ya
da dolayl olarak yer almasi anlamina gelen me-
tinlerarasilikta, okur ile metin arasinda kurulma-
st zorunlu olan bir bag vardir. Metinlerarasihgin
onemli kuramcilarindan olan Riffatterre, bir eserin
anlamini tretenin okur oldugunu, okurun yorumu
sayesinde eserin bir anlam kazanacagini ileri siir-
mdastur. Riffatterre, metinlerarasinin her seyden
once bir okuma etkinligine bagli oldugunu sdyle-
yerek okura 6nemli bir islev yukler. Metinlerarasi
gondergeyi tanimak ve ne oldugunu, nereden
geldigini belirlemek okura duser. Yazinsal iletisim
ve metinler arasindaki iliskiler okurca algilanma-
dikca gerceklesmez (Aktulum, 2000: 60).

Metinlerin okunup anlasilmasi, bosluklarin
doldurulmasi ve bu sayede metnin 6zerk bir kim-
lige kavusturulmasi bakimindan okurun rollni
aktif kilan Riffatterre, ayni zamanda geleneksel
eserlerin/romanlarin sistematik bir sekilde olay-
lari neden-sonu¢ baglami icinde ele alip okura
ucu acik hicbir alan birakmayan, bdylece okuru
eser karsisinda edilgen bir hale getiren anlayisin,
metinlerarasilik vasitasiyla terk edildigi gercegini
ortaya koymus olur. Sonucta, bir Postmodern ese-
rin algilanmasi haz, zevk, heyecan dizlemlerinde
olusmaktan ¢cok metinler arasilik baglaminda bir
yapbozun tamamlanmasi, bir bulmacanin ¢6zul-
mesi seklinde viicut bulur (Sazyek, 2002: 504).
Postmodern tarzda olusturulmus bir Griin, alisil-
misin disinda karmasik bir anlam/anlatim/kurgu
ile okurun/seyircinin karsisina ¢ikar. Postmodern
bir Grlin, artik yazarinin/ureticisinin anlamlandir-
digi veya onun eline mahkdm edildigi bir eser ol-
maktan cikarak okuyucunun anlamini ¢ogalttigi
bir eser haline getirilmis olur.

Postmodern metinleri olusturan unsurlardan
olan “oyunsuluk” bitiin Postmodern metinleri
oyun havasi icine sokar. Bu oyunda yazar, oyunun
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kurallarina gore okuyucuyu anlatinin icinde aktif
kilmak icin turlu yollara bagvurur: Okuyucuyu bir
yapbozun parcalarini birlestirmeye cagirr, bir ipu-
cu Uzerinden olaylarin ¢oéziimiine yaklastirir, bir
mektubun silinmis soézclklerini tamamlatmaya
calistinr, metaforik sdylemlerle zenginlestirilmis
anlam derinliklerinde dolastirir. Boylece Post-
modern anlatilardaki oyunsuluk sayesinde yazar,
okuyucuyu olaylarin icine dahil ederek tipki ger-
¢ek oyunlarda oldugu gibi onlari eglendirmeyi,
onlara hosca vakit gecirtmeyi amaclar.

Postmodernizmin genel anlamda okuyucu-
sunu/seyircisini, 6zel anlamda ise Ustlin zekali
cocuklari her yontyle esere dahil etme 6zelligini
ve bu 6zellik sayesinde eserlerin nasil anlagiima-
si gerektigini U¢ animasyon film cercevesinde
ele alacagiz. S6z konusu animasyon filmler; “Otel
Transilvanya I-II, “Kofte Yagmuru I-1I” ve “Oyunbo-
zan Ralph” tir.

“Otel Transilvanya”' adli animasyon film, iki
bolim halinde ¢ekilmistir. Otel Transilvanya I?, diin-
yaca UnlU canavarlarin insanlardan uzak, rahatca
yasabilecekleri bir oteldeki olaylarin kurgusuna
dayanir. Otelin sahibi, bir korku filmi kahramani
olan Kont Drakula'dir. Drakula, bes kazik tzerine
oturtulmus liks isletmesini insanlardan olabildi-
gince gizli bir yere yaptirtmistir. Kont Drakula, kizi
Mavis'in 118. yas giinu igin bir parti dizenlemek
ister. Bu partiye butln canavar dostlarini davet
eder. Davetliler arasinda inli canavarlar da vardir:
Mumya ve karisi, Kurt Adam ve ailesi, Gorlinmez
Adam, Frankenstein. Filmde her sey yolunda gi-
derken bir anda hesapta olmayan bir olay gercek-
lesir: Drakula’nin insan kabul etmedigi oteline bir
insan gelir ve bu insan Drakula’nin kizina asik olur.
Filmdeki olaylar, Drakula’nin bu insani satosundan
uzaklastirmak icin verdigi miicadelenin komik bir
sekilde sunumuyla devam eder.

Otel Transilvanya filminin kahramanlari.

HOTEL

Her li¢ animasyon filmin ortak 6zelligi Postmo-
dern bir anlayisin trlinti olmalaridir. Dolayisiyla bu
filmlerin senaryolarinda; metinlerarasilik, coksesli-
lik/cokkulturlultk, ayrisiklik, kopukluk, oyunsuluk
gibi bircok Postmodern yontemler kullaniimis,
daha 6nceden var olan metinlere/hikayelere gon-
dermelerde bulunularak bir yeniden yazmak isle-
mi gerceklestirilmistir.

74 EGITI“]EB"HIS' Mayis / Haziran / Temmuz / Agustos 2016 | Yil: 12/ Sayr: 37

EGITIM-OGRETIM VE BILiM ARASTIRMA DERGISI

Otel Transilvanya I filmi ise, birinci filmin de-
vami niteliginde olup Drakula ile torunu arasin-
da yasanan komik olaylarin anlatimina dayanir.

1. Otel Transilvanya filmiyle ilgili sahneler ek-1 ve ek -2'de veril-
mistir.

2. Otel Transilvanya | (2012), Yonetmen: Gennedy Tartakovsky,
ABD: Sony Pictures Animation.

3. Otel Transilvanya Il (2015), Yonetmen: Gennedy Tartakovsky,
ABD.
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Birinci bolimde bir insan tirld olan Jonathan ile
Drakula’nin kizi Mavis birbirlerine asik olur. Filmin
ikinci bolimiinde biri insan digeri vampir olan iki
tlr canli evlenir ve bu evlilikten Dennis adli yari
insan yarl vampir bir bebek diinyaya gelir. Ken-
disi de bir vampir olan Drakula, torununun saf
kan vampir olmadigini goriince ona vampirligi
O0gretmeye calisir. Bu vampirlik egitimi sirasinda
Drakula’nin birinci bolimden tanidigimiz sevimli
canavar dostlari da ona eslik etmektedir.

Postmodern yazinda temel bir anlayis olarak
kabul edilen “yazilmasi gereken her sey yazilmis-

lemis olduklari mizaca gore film senaryosu icinde
yerlerini alirken bu mizaglarn toplamindan da bir
bitun olusturulmustur. Temel 6zellikleri itibariyle
“kotl” karakterler olan Drakula, Kurt Adam, Mum-
ya, Gorinmez Adam ve Frankenstein; Otel Tran-
silvanya I-Il'de tirlerin karnavallasmasina uygun
olarak yerlestirilmis bdylece korku filmlerinden
dogan bir komedi viicuda getirilmistir.

Modern anlayisin tek boyutlu olarak ele aldigi
gerceklik algisi, Otel Transilvanya I-lI'de yeniden
yapilandirilarak ¢cok boyutlu bir gerceklik algisina
donlsturilmustir. Boylece, basit ve sathi seyler-

Otel Transilvanya llI'de Drakula’nin

torununa vampirlik egitimi verdigi sahne.

tir” anlayisinin Otel Transilvanya I-ll'de “yapilmasi
gereken her sey yapilmistir” anlayisina donustu-
rildigu goralir. Filmde, daha 6nceden gosterimi
yapilmis filmlerin dykuleri, karakterleri, nesneleri,
kurgular homojen bir biitlinliik olusturacak sekil-
de bir araya getirilmistir.

Otel Transilvanya I-Il adli animasyon filmin,
Postmodern kurgu ve anlatim yoniyle Ustin
zekah cocuklarin bilissel gelisimlerine olumlu
katkilarinin olabilecegini soyleyebiliriz. Postmo-
dern metinlerin temelinde yer alan cogulculuk ve
buna baglh olarak gelisen cokseslilik/cokkdilturli-
[0k, filmin 6nemli bir yanini olusturmaktadir. D6-
nemlerinin en meshur korku filmlerinden secilmis
karakterlerin film metninde bir araya getirilmesi,
filmde coksesliligin bir 6rnegini ortaya koyar. Her
bir kahraman, kendi alanlarindaki filmlerde sergi-
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den hoslanmayan, kompleks bir algilama glicline
sahip olan Ustin zekali ¢ocuklar, bu animasyon
film sayesinde gercegin bir dedil, kisi/zaman/
mekan/olay ve olay Orgusu baglaminda yapilan
vurgulama ve sunum bicimine gore degisebilen
birden ¢ok yoniiniin olabilecegini goérmds olur.

Otel Transilvanya I-ll'de, farkh hikaye/film ka-
rakterlerinin ayni eser icinde bir araya getirilme-
siyle her bir filme doniik cok sayida gondergele-
rin de ayni anda dustiniilmesi ile bunlar arasinda
baglanti kurulmasi, Gstliin zekah ¢ocuklarda var
olan dislinme kapasitesinin, muhakeme yetene-
ginin, degerlendirme ve bunlardan sonug ¢ikarma
becerilerinin gelistirilmesine yardimci olabilecek
bir nitelik tasir.
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“Kofte Yagmuru”* adli animasyon film, bir
cocuk kitabindan sinemaya uyarlanmis ve iki bo-
Iim halinde cekilmistir. Kofte Yagmuru I° filminde
Mucit Flint Locwood'un, suyu yiyecege donisti-
ren bir makine icat etmesiyle Swallow Falls adli
kasabada yasayan insanlarin hayatlarini nasil bir
anda degistirdigi anlatilir. Filmin baskahramani
olan, yaptigi her icadiyla buyiik bir hayal kirikhg
yasayan ve bu ylzden basarisiz bir mucit olarak
nitelenen Flint Locwood’un butiin amaci insanla-
rin mutlulugunu saglamaktir. Ne var ki icatlariyla
insanlarin mutlulugunu saglamaktan ziyade onla-

acgozlilukle daha ¢ok yemek isteyince, makine
kontrolden ¢ikar ve devasa boyutlarda yiyecekler
yagdirmaya baslar. Spagetti hortumlarinin ¢iktigi
kasabaya devasa boyutlarda kofteler, cizburger-
ler, biftekler, hamburgerler ve daha bircok yiyecek
insanlarin Gzerine yagarak onlarin hayatlarini teh-
likeye sokar. Yiyecek enkazi altinda kalan kasaba
halkinin kaderi Flint ve arkadaslarinin makineyi
durdurup her seyi kontrol altina almalarina bag-
ldir.

Kofte Yagmuru 118, birinci filmin devami nite-
ligindedir. Filmde Flint'in imha ettigini disindu-

yiye

sl

Kofte Yagmuru filminde/gokten
yagdirildigi sahne. ‘

-

rin basina siirekli dertler agmistir. Ancak son ica-
di olan suyu yiyecege donistiiren makine, onun
mucitlik kariyerinde bir donim noktasi olur. Swal-
low Falls kasabasindaki halkin tek yiyecegdi olan
sardalya baligi ve onun her cesidinde yapilan yi-
yeceklerin, insanlara tiksinti verecek bir seviyeye
ulastigi bir zamanda, Flint'in bu icadi, insanlar ta-
rafindan biyiik bir heyecan ve sevingle karsilanir.
Filmin baslarinda sadece sardalya baligi ile bes-
lenmek zorunda kalan kasaba halki boyle bir icat
sayesinde gokten yagmur gibi inen yiyeceklerden
sinirsizca yeme imkani bulur. Ancak Flint'in insan-
larin mutlulugunu saglamak icin ciktigr bu yolcu-
luk tam bir felaketle sonuglanir. insanlar biiyiik bir

4. Kofte Yagmuru filmiyle ilgili sahneler ek-3 ve ek-4'te verilmistir.

5. Chris, M., Lord, P. (2009). Cloudy With a Chance of Meatballs
(Kofte Yagmuru ), ABD: Sony Pictures Studios.
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gu makinenin gercekte yok olmadigi ve insanlari
daha da buyuk tehlikelerin bekledigi anlatilir. Bu
bolimde Flint'in icat ettigi makine yeni bir boyuta
gecerek“foodimal” adi verilen mutasyona ugramis
yiyecekler Gretmeye baslar. Bu insan-hayvan kari-
simi mutant yiyecekler, birinci bolimdeki olaylar
tersine cevirerek insanlari yemek gibi tehlikeli bir
durumun ortaya ¢ikmasina yol acarlar. Kéfte Yag-
muru ll, Flint ve arkadaslarinin diinyayi bu tehli-
keli yiyecek-yaratiklardan kurtarmak icin verdigi
zorlu miicadeleyi anlatir. Bu bolimiin “kéti” kah-
ramanlarindan olan Gnli bilim adami ve Flint'in
de cocuklugundan beri hayrani oldugu ChesterV,
Flint'in icat ettigi suyu yiyecege donustiiren ma-

6. Cameron, C., Kris Pearn, C. (2014). Cloudy with a Chance Meat-
balls Il (Kofte Yagmuru Il), Yazar/Senaryo: Judi BARRET, Ron BAR-
RET, Jhon Francis DALEY, ABD: Sony Pictures.
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kineyi ele gecirmeye
calisir. Boylece sahibi
oldugu Live Cop sir-
ketinin pazarlamaya
hazirlandigi  “Yemek
Gofreti Versiyon 8.0"1
daha farkli ve daha
lezzetli bir sunumla
piyasaya surecektir.
Makinenin  mucidi
Flint oldugu icin de
ondan buytuk 6l¢lide
istifade edebilecegi-
ni daslndr. Bu yliz-
den Flint'i makineyi
bulma  konusunda
kullanmaya karar ve-
rir. Film, Flint ve arka-
daslarininmutasyona
ugrayan yiyeceklerle
ve Chester V ile olan
miicadelesini eglen-
celi bir sunumla verir.

A per JUNE N

i¥ Kofte Yagmurull'delmutasyonalugramis bir,

- ¥ o R |
hamburgerinlinsanlarikovaladigi'sahne’}

Kofte  Yagmuru
adl animasyon film,
temelde kutsal kitaplara —incil/Tevrat- génderme-
lerde bulunarak yanlis veya hatali davranislarin
nelere mal olabilecegini gostermesi bakimindan
onemli mesajlar icermektedir. Kavrama yetenegi
glicli olan Ustlin zekal cocuklar tarafindan bu
mesajlar dogru anlasildigi takdirde olumlu neti-
celer elde etmek mumkindir. Oncelikle filmin
birinci bolimiinde, insanlarin elinde olanlara ka-
naat etmeyip daha fazlasini istemeleri sonucunda
baslarina nelerin gelebilecegi konusunda ¢ika-
rimda bulunabilirler. Bu ¢ikarimlar vasitasiyla da
filmin birinci bolimindeki “yemek icin yasamak”
izlegine bagh olarak gelisen olaylar arasinda kri-
tik yapma imkani bulurlar. Filmin ikinci bolim{in-
deyse, birinci bolimdeki insanlarin oburlugu,
acgozIlilugu neticesinde ortaya ¢ikan yeme hirsi-
nin, “yasamak icin yemek” anlayisina vardigini ve
bunun olumsuz sonuglarinin neler olabilecegini
genellemeler yoluyla kavrayabilirler. Boylece her
iki film de Ustlin zekal ¢ocuklara, kurgusunda-
ki GstU kapali géndermelerle, olani oldugundan
farkli bicimde ifade etmesiyle onlarin muhakeme
yetenegini, bosluklari doldurabilme yetisini, sezgi
kabiliyetlerini gelistirici bir nitelik tasir.
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“Oyunbozan Ralph”’ ise, atari oyunlarinin
kurmaca dinyalan icinde, kurmaca karakterlerin
Uzuntd, seving gibi gercek duygularinin anlatimi-
na dayanir. Oyunbozan Ralph? filminin baskahra-
mani olan Ralph, bir atari oyununun binalari yikan
kot adami roltindedir. Bu kétli adam binalara tir-
manip onlari yikarken, arkasindan oyunun iyi kah-
ramani Felix, elinde ¢ekicle Ralph'in yiktigi binalari
tamir eder, boylece iyi adam olan Felix bitin 6v-
guleri alirken kot adam Ralph herkes tarafindan
dislanir. Koti bir adam olmaktan ve yaptidi isten
stkilan Ralph artik gercek bir kahraman olmak is-
ter. lyi bir kahraman olmak icin ise altin madalya
kazanmasi gerekmektedir. Bu amacla Ralph atari
diinyasinin icinde bir oyundan baska bir oyuna
gecer. Bu esnada Ralph'in yasamis oldugu bir kaza
“Sugar Rush” adli atari oyununu tehlike altina so-
kan bir diismanin serbest kalmasina neden olur.
Bundan sonraki yasananlar, Ralph'in bir kahraman
olabilmek icin verdigi zorlu micadelelerin anlati-
mina dayanir.

7.Moore, R. (2013). Wreckt-It Ralph (Oyunbozan Ralph). ABD: Walt
Disney Pictures.

8. Oyunbozan Ralph Filmiyle ilgili sahneler ek-5 ve ek-6'da veril-

mistir.
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' ]

Oyunbozan Ralphtelinsanlarin

tehlikelerden ka;t:g.l sahne.

Oyunbozan Ralph, Postmodern anlatilarin
onemli bir 6gesi olan st kurmacanin basaril bir
drnegini ortaya koyar. Ust kurmaca, en genel ta-
nimiyla gergek ile kurmaca arasindaki iliskiyi sor-
gulamak amaciyla, sistemli ve bilincli bir sekilde,
dikkatleri anlatinin kurmaca olduguna ¢eken bir
kurmaca tiridir. Ust kurmaca ile olusturulmus
metinler okuyucularina/seyircilerine anlatilanlarin
birer kurmaca Urlini oldugunu hatirlatir. Bu yon-
temle olusturulan eserler, gercek ile kurmaca ara-
sindaki iliskinin kavranilmasi acisindan bir¢ok so-
ruyu da beraberinde getirir: Diinya nedir? Oradaki
nasil bir diinyadir, nasil yapilmistir ve onlar hangi
acilardan farkhdirlar? Farkli diinyalar bir araya ge-
tirildiginde neler olur? Sinirlar ihlal edildiginde
nelerle karsilasilir? Metnin varliginin tarzi ve onun
kurdugu diinyanin bicimi nedir? Nasil tasarlani-
lan dinya kurulur (Demir, 2008: 357)? Butiin bu
sorular, merak duygusu cok gelismis Ustlin zekali
cocuklarin dikkatlerini uyanik tutmaya yarayabile-
cek bir nitelik tasir.

Postmodern anlayisin ana kurgu egilimlerin-
den olan Ust kurmaca, edebiyati oyun olarak go-
ren bir anlayisin Grlinlidiir; 6zne-nesne, i¢ diinya-
reel yasam kurmaca-gerceklik karsithklarinin bir-
birine karistigi ya da ayni anda yasandidi, cogulcu
(pluralist) ve eszamanli (simultaneous) bir gercek-
lik anlayisini yansitir (Ecevit, 2014: 99). Oyunbozan
Ralph'i izleyen Usttin zekali bir cocuk da boyle bir
gerceklik diinyasi icinde kendine ayrilan yerden
olan biteni izler. Ancak eserin anlamlandirilma su-
recinde olanlar sadece izlemek rahatligina sahip
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degildir. Filmi izleyen cocuk, gercekle kurmacanin
birbirine karistigi bu Postmodern anlatida/gdste-
ride en 6nemli 6ge konumuna getirilmis olmakta-
dir. Clinkd Ust kurmaca yontemiyle yazilan eserler-
de okuyucunun/seyircinin anlati icindeki yeri en
az yazar/senarist kadar aktiftir. Bagka bir ifadeyle
okuyucu/seyirci belirsizlikler tzerine kurgulanan
bir ortamda, metinden anlamlar tretmek zorun-
dadir. Bu anlami tiretmek, siradan bir zekadan ¢ok
daha fazlasini ister. Ustiin zekali cocuklarda bilgi
transferi ¢ok iyi oldugundan, karmasik ve soyut
fikirlerle kolayca bas edebildiginden, kavramlar
arasinda baglanti kurabildiginden, muhakeme
yetenekleri gelismis oldugundan dolayi filmdeki
anlamlarn yeniden Uretme noktasinda diger co-
cuklara gore dahaileri bir seviyede olacaktir. Filmi
izleyen {stin zekal bir cocuk, filmdeki anlamlar
sayesinde, dogasinda var olan yeteneklerini daha
da gelistirme imkani bulacaktir.

Sonug

Postmodern anlayisin temelinde yer alan sira
disilik, oyunsuluk, metinlerarasilik, cokseslilik/cok-
kaltarlaluk, Gst kurmaca, vb. unsurlar, Gstin zekah
cocuklarda var olan yeteneklerin gelistirilmesine
katkida bulunur. Bu agidan bakildiginda Kofte
Yagmuru I-ll, Otel Transilvanya I-Il ve Oyunbozan
Ralph adli animasyon filmler, Postmodern tarz-
da kurgulandiklari icin Ustiin zekali cocuklardaki
muhakeme yetenegini, karmasik olay ve durum-
lari analitik bir zekayla degerlendirebilme yetisini,
olay ve durumlarin bilinen yonlerini farkli agilar-
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Iph'filminin kahrama—n"lan

Oyunbozan Ra

dan degerlendirebilme kabiliyetini olumlu yonde
etkileyici bir nitelik tasimaktadir. Boylece bilissel
anlamda potansiyel bir glice sahip olan Ustin
zekah cocuklar, Postmodern anlayisin érneklerini
yansitan s6z konusu filmler cercevesinde olay ve
durumlarin bilinen yonlerinden farkl yonlerine,
farkli bir bakis agisiyla bakabilecegi gibi satir ara-
larinda kalmis anlamlar okuyabilecek, karmasik
olaylar/durumlar/kurgular arasindaki baglantilan
da kurabilecektir. Bu sekilde Ustlin zekah ¢cocuklar,
Postmodern tarzdaki bu filmler vasitasiyla hem
hosca vakit gecirerek eglenecek hem de pasif se-
yirci/okuyucu olmaktan cikarak eserlerin Uretim
surecine dahil olabilecektir. Ailelerin, bu konuda
cocuklarina yol gosterici olmalari agisindan bu tur
filmleri izlettirmeleri cocuklarinin bilissel gelisim-
lerine katki saglayabilir.
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Bilim ve Sanat Merkezleri Ogrenci Tanilama Siirecinin
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi

Muhammed ZINCIRLI
Elazig Bilim ve Sanat Merkezi Ogretmeni

Giris

Ustiin yetenekli 6grencilerin tespiti ve egitim-
leri hemen hemen tiim dlinya Ulkelerinde 6nemli
bir konu olmustur. Toplumun yaklasik ytizde t¢lik
kismini olusturan bu kesim uzun gelecek politi-
kalariin sekillendigi glinimiiz sartlarinda gayet
stratejik bir baslk olarak kabul edilmektedir. Us-
tin zekah ve yetenekli bireylerin topluma en iyi
sekilde kazandirilabilmeleri icin cocukluk donem-
lerinde uygun sartlarda ve seviyelerine uygun
olarak egitim almalari gerekmektedir. Ulkemizde
de Ustln zekalilarin ve yeteneklilerin egitimi cum-
huriyetten bu yana Uzerinde durulan konularin
basindadir. Literatiir 1siginda Ustiin yetenekli ta-
nimlarina bakacak olursak; Zeka, yaraticilik, lider-
lik kapasitesi veya 6zel alanlarda yasitlarina gore
yuksek dlizeyde performans gosterdigi uzman-
lar tarafindan belirlenen 1Q puani 130 ve Usti
olan ogrencilerdir (MEB, 2007). Kirk ve Gallagher
(1989)'e gore ise entelektiel, yaratici, sanat veya
liderlik gibi alanlarda yiiksek performans goste-
ren ve bu kapasitelerini tamamen gelistirmek icin
Ozel akademik alanlarda, okulunda elde edeme-
digi etkinliklere ihtiya¢ duyan cocuklar Ustiin ve
Ozel yetenekli cocuklardir (akt. Yilmaz ve Caylak,
2009). Ustiin yeteneklilik, yeteneklerin sonucu
olarak ortaya ¢ikan performans ve uretkenliktir
(Tannenbaum, 2003). Bir baska tanima gore de
Ustiin yetenekli 6grenci, kendi yas diizeyinde bek-
lenilen davranislardan daha Ust diizey davranislar
sergileyendir (Sak, 2010). Ustiin yetenekli cocuk-
lar yeni bilgiler 6grenmeye yasitlarina gore daha
acik ve oldukca sorumluluk sahibidir. Kendilerine
glvenleri ylksek, yansmaktan ve muicadeleden
zevk alan cocuklardir. Yasitlarina gore hayal ile
gercek arasindaki farki cok daha 6nce ayirt ede-
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bilirler, estetik zevkleri oldukca gelismistir (Caglar,
2004). Ustiin yetenekli égrenciler, ortalama Ustii
bir yetenege sahip, yaratici ve elestirel diisinme
becerilerine sahip, problem ¢6zme yetenekleri
gelismis, yasitlarina gore ytksek diizeyde muha-
keme yapma, problem ¢6zme ve planlama bece-
risi gosterebilen bireylerdir (Sak, 2010; Gallagher,
2008; Gagné, 2004; Renzulli, 1999). Ustiin dzellik
gosterdiklerialandayliksek diizeyde gorev sorum-
lulugu, ortalamanin lzerinde bir yetenek dizeyi,
yiksek diizeyde motivasyon ve yiiksek diizeyde
yaraticilik gibi dort temel 6zelligin etkilesiminden
kaynaklanan 6zel bir nitelige sahiptirler (Pehlivan,
2010, Akt. Hirca, 2012).

Ustiin yetenekli dgrencilerin bahsedilen 6zel-
likleri sebebiyle gelisimleri acisindan, dnceden
belirlenmis planli ve programli bir egitim almalari
son derece onemlidir (Eraslan-Capan, 2010; Sak,
2010; Davasligil, 1990; Akt. Kunt ve Tortop, 2013).
Bu dogrultuda 1993 yili itibariyle modern ilke ve
yontemlerle Ustlin yetenekli 6grencilere hizmet
vermek amaciyla ilk olarak Ankara, istanbul, izmir,
Denizli ve Bayburt illerinde “Bilim ve Sanat Merkez-
leri (BILSEM)” adh altinda yetenek gelistirme mer-
kezleri kurulmustur (Gokdere & Kigtik 2003).

Bilim ve Sanat Merkezleri, okul dncesi egitim,
ilkokul, ortaokul ve lise cagindaki 6zel yetenekli
ogrencilerin (resim, mizik ve genel zihinsel yete-
nek) 6rglin egitim kurumlarindaki egitimlerini ak-
satmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin farkin-
da olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek en Gst
diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla aciimis
olan bagimsiz 6zel egitim kurumlaridir. Bu mer-
kezlerde 6grenciler uyum, destek egitimi, bireysel
yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistir-
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me ve proje Uretimi/yonetimi alanlarinda diizen-
lenmis egitim programlarina alinirlar. Ulkemizde
1993 yilindan itibaren kurulmaya baslaniimis olan
Bilim ve Sanat Merkezleri’'nin sayisi 83'e ulasmis
olup, her gegen yil sayilari artmaya devam etmek-
tedir (MEB, 2015). Bilim ve Sanat Merkezleri'nde
verilen egitim bes asamada tamamlanmaktadir.
ilk olarak dgrenciler uyum dénemine alinmakta-
dir. Bu donemde 6grencilere Bilim ve sanat Mer-
kezi, cevresi ve fiziksel ortamiyla birlikte tanitilir;
bu egitim kurumunun amaci hakkinda 6grenciler
bilgilendirilir. Buna bagli olarak merkezin egitim
modeli ve calismasi hakkinda bilgi verilir. Daha
sonra destek egitim doneminde 6grenciyi iletisim
becerilerine sahip, cevresi ve kendisiyle barisik, ta-
kim ruhunu yasama gecirebilen, karsilastigi prob-
lemleri ¢cozebilen, paylasimci, arastirma yapmasi-
ni bilen, proje liretebilmek icin temel alt yapisini
o0grenme stratejileri, bilimsel arastirma teknikleri
ve bilimsel calisma yontemleriyle pekistiren ve
uygulayan bir kisilige goturebilmek amaclanir.
Bireysel yetenekleri fark ettirici programda ise ce-
sitli etkinliklerle 6grencinin de kendi yeteneklerini
kesfetmesi hedef alinir. Ozel yetenekleri gelistirici
programlarda 6grencilere disiplinler ve disiplinler
arasi iliskiler dikkate alinarak herhangi bir disiplin-
de derinlemesine veya ileri diizeyde bilgi, beceri
ve davranis kazanmalari saglanir. Son olarak pro-
je doneminde ise proje hazirlama ve gelistirme
konularinda bilgi ve beceri kazandirmak Uzere
kurumdaki danisman 6gretmenler araciligiyla ge-
rekli 6n 6grenmeler saglanir ve proje yonergeleri
hazirlanip 6rnekler sunulur (Bildiren, 2011).

Ogrenci Tanilama Siireci

Bilim ve sanat merkezlerine 6grenci secimi Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Mudurltgi
tarafindan her yil belirlenen sinif seviyesine ve uy-
gulama takvimine gore yapilmaktadir. 2014-2015
egitim ogretim yilinda ilk defa merkezi sinavla 2, 3
ve 4. sinif seviyelerinden 6grenci se¢imi yapilmis
yeterli performans goésteren o6grenciler bireysel
degerlendirmeye alinmiglardir. 2015-2016 egitim
égretim yilinda Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmet-
leri Genel Mudirligi tarafindan bilim ve sanat
merkezlerine 6grenci secimi 1, 2, 3 ve 4. sinif se-
viyelerinden olacaktir. Ancak bu yil ilk defa 1. ve
2. siniflar ile 3. ve 4. Siniflar icin merkezi sinavlar
farkli tarihlerde yapilacaktir (MEB, 2015).
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Bilim ve Sanat Merkezlerine alinacak 6zel ye-
tenekli 6grencileri belirlemek amaciyla her yil
Bakanlikca belirlenen tanilama takvimi cerceve-
sinde, Bakanlik¢ca belirlenen sinif seviyelerinden
ogrenciler, Bakanlik¢a hazirlanan Gézlem Formlari
kullanilarak e-okul izerinden sinif dgretmenlerin-
ce genel zihinsel yetenek, resim veya mizik ala-
ninda 6zel yetenekli adayi olarak gosterilir. Aday
olarak gosterilen 6grenciler, Bakanlik¢a belirlenen
bir tarihte, tim Turkiye'de es zamanli olarak Ba-
kanlikca hazirlanan grup tarama sinavina (Merkezi
Sinav) alinir. Grup tarama sinavi sonuclarina gore
Turkiye genelinde her yil Bakanlikca belirlenen
baraj puanini gecen 6grenciler sertifikall uzman-
lar tarafindan bireysel degerlendirmeye alinir. Bi-
reysel degerlendirmede Odgrencilere (Wechsler
Nonverbal (WNV), Kaufman Brief Intelligence Test,
Second Edition (KBIT-2), gibi ) Zeka/Yetenek Testi
uygulanir. Sinif 6gretmenleri tarafindan resim
ve/veya mizik yetenek alaninda aday gosterilen
ogrencilerin tamami sinav sonuglarina bakilarak,
yine baraj puanini gecen dgrenciler, il Tanilama
Komisyonu tarafindan resim ve/veya muzik yete-
nek alaninda bireysel degerlendirmeye alinir. Her
Uc¢ alanda yapilan bireysel degerlendirme sonug-
larina gore blyiikten kiclge sirali 6grenci listesi
il Tanilama Komisyonu tarafindan Milli Egitim Ba-
kanhgi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Mudirligine gonderilir. Genel Mudirlikce her
yetenek alani icin belirlenen Tiirkiye barajini ge-
¢en 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezine kayitla-
riyapilir (MEB, 2015).

Yurt ici ve yurt disi yayinlar incelendiginde
yapilan calismalarda 6gretmenlerin Ustlin yete-
nekliler konusunda bilgi eksiklerinin oldugu goze
carpmaktadir. Bu eksiklik Gstlin yetenekli 6gren-
cilerin belirlenemeyerek magdur olmasina sebep
olabilecek toplumsal bir sorundur. Ogretmenlerin
Ustln yetenekliler konusunun 6nemini bilmeleri-
ne ragmen bilgi eksiklikleri onlarin bu 6grencileri
fark etmelerini engelleyen bir unsur niteligi tasi-
maktadir. Yapilan calismalara gore 6gretmenler-
deki bilgi eksikligi asilamayacak bir engel degildir.
Nitekim 6gretmenlere Ustlin yetenekliler konu-
sunda verilen egitimler sonugsuz kalmamis ve 6g-
retmenlerin bilgi seviyelerinde artis saglanmistir.
Calismalarda daha cok ilkdgretim ve okul 6ncesi
ogretmenleri ile agirlikh olarak ¢alisiimistir. Bu du-
rum Ustin yetenekli 6grencilerin erken belirlen-
mesinin dnemini gostermektedir (Alkan, 2015).
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ustiin yetenekli dégrencilerin egitimi ve tani-
lanma sireci, glinlimiizde her gecen giin daha da
onemli hale gelmistir. Bu arastirmanin amaci bilim
ve sanat merkezleri 6grenci tanilama sirecinin
degerlendirilmesine dair 6gretmenlerin gorisle-
rini tespit etmektir. Literatlirde 6zellikle 6grenci
tanilama siirecine yonelik konu ile ilgili calisma
sinirli sayidadir. Bu anlamda arastirma, 6nem arz
etmektedir ve alan yazina katki saglayacagr du-
stindlmektedir. Katihmcilara yari yapilandirilmig
gorisme formalan aracihgiyla su sorular sorul-
mustur;

1. Ogrenci tanilama siirecine dair olumlu
veya olumsuz diistinceleriniz nelerdir? Disilince-
lerinizi gerekgeleri ile birlikte yazar misiniz?

2. Ogrenci tanilama siirecindeki asamala-
rn (Sinif Ogretmeninin ydnlendirmesi, Bakanlik
merkezi sinavi ve Zeka testleri/Yetenek sinavlari)
degerlendirecek olursaniz, yeterli ve objektif bir
degerlendirme yapildigini distiniiyor musunuz?

3. Size gore, O0grenci tanilama sirecinin
daha etkin hale getirilebilmesi icin neler yapilma-
lidir? Bu dogrultuda onerileriniz nelerdir?

Seklinde Ui¢ soru sorulmustur. Burada verilen
cevaplar dogrultusunda uygun veri analizi yon-
temleri ile degerlendirmeler yapiimistir.

Yontem

Bilim ve sanat merkezleri 6grenci tanilama si-
recinin degerlendirilmesine dair 6gretmenlerin
goruslerini tespit etmeyi amaclayan bu arastir-
mada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
“fenomoloji” deseni kullaniimistir. Olgubilim de-
seni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine
ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanir. Ayrica bize tamamen yabanci olmayan
ancak tam olarak derinligini kavrayamadigimiz ol-
gulari arastirmada uygun bir arastirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Olgu bilim calismalari
belli bir olaya ya da olguya farkh agilardan yaklas-
mayi saglamaktadir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde seckisiz ol-
mayan Ornekleme yontemlerinden uygun/kazara
ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnek-
leme, zaman, para ve isglicii agisindan var olan
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sinirhiliklar nedeniyle érneklemin kolay ulasilabilir
ve uygulama yapilabilir birimlerden secilmesidir
sinirlari belirlenmis bir evrende alt tabakalar veya
alt birim gruplarinin var oldugu durumlarda kul-
lanilir. (BUyUkoztiirk, 2012). Arastirmanin calisma
grubunu Elazig bilim ve sanat Merkezinde calisan
ogretmenler ile 6grenci tanilama siirecinde gorev
almis Elazig rehberlik ve arastirma merkezinde go-
rev yapmis toplam 21 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan ¢alisma grubunun demogra-
fik 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler n=43 f %
Cinsiyet Kadin 6 28.5
Erkek 15 71.5
Sosyal Bilimler 10 47.5
Brans Fen Bilimleri . 7 333
\G(elJtzeﬂesEnatlar/Ozel 4 19.2
Lisans 10 47.5
Ogrenim Durumu  Yiiksek lisans 8 38
Doktora 3 14.5
6-15 Yl 10 475
Mesleki Kidem 16-25Yil 10 47.5
25 Y1l ve Ustl 1 5
Gorev Yapilan 5Yil ve daha az 9 43
Okulda Calisma 6-15Yil 10 47.5
Sarsi 16 Y1l ve Ustii 2 9.5

Tablo 1'de goruldiigu gibi arastirmanin calisma
grubunu 21 kisi olusturmaktadir. Katimcilardan 6
kisi bayan, 15 kisi ise erkektir. Katihmcilarin egitim
kurumlarindaki branslar incelendiginde 10 kisi
Sosyal bilimler, 7 kisi Fen Bilimleri ve 4 kisi de Gor-
sel Sanatlar/Ozel yetenek branslarindan olduklari
gérilmektedir. Ogrenim durumlarinda ise 10 kisi
lisans mezunu iken ve 8 kisi yiksek lisans, 3 kisi
ise doktora mezunudur. Mesleki kidemlerine gore
incelendiginde 10 kisi 6-15 yil arasinda, 10 kisi 16-
25 yil arasinda ve 1 kisi ise 25 yil ve Ustu kideme
sahiptir. Tabloda gorildigu lizere katilimcilarin
gorev yaptigin okulda calisma siresi degiskeni
acisindan ise 9 kisi 5 yil ve daha az, 10 Kisi 6-15 yil
arasi ve 2 kisinin de 16 yil ve Usti bir sireye sahip
oldugu gorulmektedir.

Veri Toplama Araci

Bilim ve sanat merkezleri 6grenci tanilama su-
recinin degerlendirilmesine dair 6gretmenlerin
goruslerinin belirlenmesiicin iki bolimden olusan
yari yapilandinimis bir goriisme formu hazirlan-
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mistir. Bu teknik ile arastirmaci 6nceden sormayi
planladigi sorular iceren protokollini hazirlar.
Yari yapilandirilmis goériisme teknigi sahip oldugu
belirli dizeyde standartlik ve ayni zamanda es-
neklik nedeniyle egitimbilim arastirmalarina daha
uygun teknik olarak goriinmektedir (TlrnGkld,
2000). Formun ilk kisminda ¢alisma grubunun de-
mografik 6zellikleriile ilgili bilgiler, ikinci kisminda
ise 3 adet acik uclu soru hazirlanmistir. Hazirlanan
gorisme formu alan uzmani iki akademisyen ta-
rafindan incelenmis, son sekli verildikten sonra
katihmcailara ulastirlmistir. Gériisme formu calis-
ma grubundaki kisilere arastirmaci tarafindan yiiz
ylize gorisilerek uygulanmis ve sorularin anlasi-
lirhgi saglanmistir. Arastirmaya katilan katihmcila-
ra goriisme formunda yer alan sorular digindaisim,
gorev yeri gibi kimliklerini belirleyecek bilgileri
yazmamalari hatirla-

tinlarak frekans olarak ifade edilmistir. Katihmci-
larin kullandiklari benzer ifadeler gruplandiriimis
ve gruba uygun olarak temalar olusturulmustur.
Temalar olusturulurken benzer 6zellikle verilen
cevaplarin fazla olmasi nedeniile ilk iki soru ortak
tema altinda analiz edilmistir. Temalara uygun ka-
tihmci gorusleri tablolarin altinda dogrudan alin-
tilarla desteklenmistir. Bulgularin anlamlihigini ve
bltunligu arastirmaci tarafindan surekli olarak
test edilmistir. Bulgularin konu ile ilgili daha 6nce
yapilan arastirmalarla uygunlugu karsilastiriimis-
tir. Arastirmacinin da bilim ve sanat merkezinde
goOrev yapiyor olmasi bulgularin anlamliligi ve
bitunliginin kontrolliinde kolayhk saglamistir.
Ayrica veri toplama araci ile ilgili bilgiler, arastir-
manin uygulanmasi ve analiz asamasi detaylariyla
aciklanmistir. Arastirmanin guvenirligini 6lgmek

icin katihmcr gorusgle-

tilmis ve gorisme fo-
rumundaki bilgilerin
sadece arastirmaci
tarafindan  bilimsel
calisma icin kullanila-
cagl, baska bir amag
icin kullanilmayacagi
belirtilmistir. Ogret-
menler  tarafindan
doldurulan bu g6-
risme formlarn aras-
tirmanin temel veri
kaynagi olarak kabul
edilmistir.

rinden elde edilen ya-
nitlarin yerlestirildigi
temayl temsil edip
etmedigini  belirle-
yebilmek icin uzman
gorisiine basvurul-
mustur. Alan uzmani
bir arastirmacidan,
hicbir cevap disarida
kalmayacak sekilde
belirlenen  katego-
rilere  yerlestirmesi
istenmistir. Ardindan
alan uzmanin yapmis

Verilerin Analizi

Katilimcilarin gorisleri dikkate alinarak elde
edilen verilerin analizinde nitel arastirmalarin ¢o-
zimlenmesinde en fazla basvurulan icerik analizi
kullaniimistir. Nitel arastirma yapilirken, toplanan
verilerin ayrintili bir sekilde rapor edilmesi ve aras-
tirmacinin sonuglara nasil ulastiginin detayh bir
sekilde acgiklanmasi gecerliligin 6nemli olcitleri
arasinda yer almaktadir (Yildinm & Simsek, 2008).
Bu sebeple arastirmada kullanilan bu kavramsal
kategorilere nasil ulasildigi calismanin gecerliligi
adina ayrintili bir sekilde anlatilarak yer verilmis-
tir. Katilimailanin goéruslerinin analizinde, kullan-
diklari ifadelerin benzerligine goére gruplamalar
yapilmistir. Arastirmada gecerligi saglamak icin,
katiimcilarin konuiile ilgili gorusleri dncelikle kod-
lanmis, (K1, K2, K3..) elde edilen veriler sayisallas-
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oldugu eslestirme-
ler ile arastirmacinin
yapmis oldugu eslestirmeler karsilastiriimistir. Bu
karsilastirma sonucunda, karsilastirma islemine
ait gorus birligi ve gorus ayrhgi sayilan tespit edil-
mistir. Arastirmanin glvenirligi Miles & Huberman’
In (1994) Guvenirlik= gorus birligi/gorus birligi +
goris ayrihgr formilu kullanilarak hesaplanmis-
tir. Uzman ve arastirmacilar arasindaki uyumun
% 90 ve lizeri oldugu durumlarda glvenirlik sag-
lanacagdi dikkate alinarak calismaya 6zgl olarak
gerceklestirilen glvenirlik calismasinda % 96 ora-
ninda bir uzlasma saglanmis olmasi, calismanin
glvenilirligi acisindan yeterli olarak gorulebilir.
Bu sayede arastirmanin i¢ gecerligi saglanmistir.
Arastirmanin dis gegerliginin saglanmasi icin ise
arastirmanin orneklemi genellemeye izin verecek
sekilde secilmistir.
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Bulgular

Katilimcilara “Ogrenci tanilama sirecine dair
olumlu veya olumsuz diistincelerinin neler oldu-
gu sorulmus ve dislincelerini gerekgeleri ile bir-
likte yazmalari istenmistir. Tablo 2'de katilimcilarin
belirttigi goruslere gore olusturulan tematik kod-
lar verilmistir.

Tablo 2. Ogrenci Tanilama Siirecinin Geneline Ve
Asamalarina Dair Olumlu Veya Olumsuz Dlistinceler
(1. ve 2. Sorulara verilen cevaplara gére )

Alt Temalar f

A.Olumlu 1. Yasaraliginin genis tutulmasi 4
Goériislere 2. Bir defadan fazla sinava girebilme imkani 4
gore olusan 3. Tarafsiz degerlendirme 3
alttemalar 4 Taplet Uygulamasi 3
1. Kullanilan 6l¢gme araclarinin uygun olmayisi 14

2. Ogrenci yénlendirmedeki bilgi yetersizlikleri 11

B.Olumsuz 3. Surec odakli degerlendirme yapilmamasi 8
Gorlslere 4. Olgme uzmanlarinin yetersizligi 6
gore olusan 5. Objektif bir degerlendirme yapilamamasi 4
alttemalar 6. Tasradaki Ogrencilere ulasilamamasi 4
7. Baraj puaninin yiksekligi 3

8. Velilerdeki yanlis algi 2

Tablo 2'de gérildigi tzere Ogrenci tanilama
stirecine dair olumlu veya olumsuz dlisiinceler te-
masina ait 12 adet alt tema belirlenmistir. Olumlu
disiincelere gore olusan alt temalar tekrar sikli-
gina gore soyle siralanmistir; Yas araliginin genis
tutulmasi (4), Bir defadan fazla sinava girebilme
imkani (4), Tarafsiz degerlendirme (3), Tablet Uy-
gulamasi (3). Olumsuz dislincelere gore olusan
alt temalar ise tekrar sikligina gore soyle siralan-
mistir; Kullanilan él¢me araclarinin uygun olmayi-
st (14), Ogrenci ydénlendirmedeki bilgi yetersizlik-
leri (11), Sire¢ odakli degerlendirme yapilmamasi
(8), Olcme uzmanlarinin yetersizligi (6), Objektif
bir degerlendirme yapilamamasi (4), Tasradaki
Ogrencilere ulasilamamasi (4), Baraj puaninin yiik-
sekligi (3), Velilerdeki yanhs algi (2). Bu temalar ile
ilgili katihmci goruslerinden bazilarina asagida yer
verilmistir.

“Secilecek dgrencilerin bir defadan fazla sinava
girebilmesinin olmasi gayet olumlu. Bu sayede bir
sene sinavi gesitli sebeplerle kazanamayan bir ég-
renci bir baska yil kazanabilmektedir (K13).”

“Ogrencilerin yénlendirilmesinde yeterli bilgiye
sahip olmayan dgretmenler dogru ybnlendirme ya-
pamayinca Ustiin yetenekli 6grencilerin bazilan bel-
ki de bu sinava hi¢c girememekte Sadece akademik
basarisi yliksek olan 6grencilerin ybnlendirilmesi ge-
rekli diye bir yanlis algi var égretmenlerde (K3).”
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“Ol¢me araclarinin farkl zeké alanlarina yénelik
olmasindan kaynaklanan sikintilar var sézel veya
sayisal zekd agirliklari farkli olan 6l¢me araglan
dogru bir degerlendirme yapilmasina imkdan tani-
mamakta (K10).”

“Ogretmenler sinavlara girecek égrencileri belir-
lerken ders notlarinin yliksek olmasina dikkat ediyor
genellikle. Halbuki bu degerlendirme (stiin yete-
nekli égrencilerin belirlenmesinde dikkate alinacak
en énemli sart degil. Iste bu durum ders notlari iyi
olmayan ancak Lstiin yetenekli olan dgrencilerin
tespitini zorlastirmakta. Ayrica ¢ok fala 6grenci yon-
lendirmek ki bu genellikle veli baskisi ile olabiliyor,
6gretmen icin bir prestij durumuna da déniisebili-
yor. Bu durumda dogru ybnlendirme yapilmamasi-
na neden oluyor (K20).”

“Belirlenen &grenciler merkezi sinavdan belirli
bir baraj puanini gegmek zorunda. Ancak bu durum
bekli de lstiin yeteneklilerin seciminde olumsuz etki
yaratabilir. Ornegin merkezi sinav giinii rahatsiz
olan 6grenci sirf o gline 6zgli bir performans dii-
stikligid yasayabilir. Gergi performans gosterdigi
sorularindan tamamen Listiin yeteneklileri segmeye
ybnelik olmasi da bir tartisma konusudur. Bu neden
ile baraj puani daha dlistik olursa bu dezavantaj or-
tadan kalkabilir diye dtisiintiyorum (K4).”

“Bilim ve sanat merkezi sinavlarina ilgi genellikle
il merkezindeki okullardan oluyor. Ancak bu (sttin
yetenekli dgrencilerin sadece il merkezinde olduklari
anlamina gelmiyor elbette. Ozellikle tasrada kéyler-
de egitim goéren (stiin yetenekli 6grencilerin de be-
lirlenebilmesi 6nemli bir konudur bence. Ancak bun-
lan belirledikten sonra bilim ve sanat merkezlerine
devami da basli basina bir sorun tabi (K14).”

Tablo 3. Ogrenci Tanilama Siirecinin Daha Et-
kin Hale Getirilebilmesi icin Oneriler (3. Soruya ve-
rilen cevaplara gore )

Alt Temalar f

1.Sureg odakl bir degerlendirme olmali 15

2.Tanilama sirecine dair hizmet ici egitim verilmeli 13

Onerilere 3.Kapsamli zeka testleri kullaniimali 9
gore 4.Merkezi sinav icerigi yeniden diizenlenmeli 5
olusan  5.Cinsiyete gore farkli degerlendirme yapilmali 4
alt 6.0lgme uzmanlarina egitimler verilmeli 4
temalar 7.e-modiil olusturulmali 2
8.Velilere bilgilendirme egitimi verilmeli 2

9.Bireysel farkhliklar daha fazla dikkate alinmali 2

Tablo 3'de gorildugu lGzere 6grenci tanilama
stirecinin daha etkin hale getirilebilmesi icin éneriler
temasina ait 9 adet alt tema belirlenmistir. Bu olu-
san alt temalar tekrar sikhgina gore soyle siralan-
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mistir; Stire¢ odakli bir degerlendirme olmali (15),
Tanilama siirecine dair hizmet ici egitim verilmeli
(13), Kapsamli zeka testleri kullaniimali (9), Merke-
zi sinav icerigi yeniden diizenlenmeli (5), Cinsiyete
gore farkl degerlendirme yapilmali (4), Olcme uz-
manlarina egitimler verilmeli (4), e-modl olustu-
rulmali (2), Velilere bilgilendirme egitimi verilmeli
(2) Bireysel farkliliklar daha fazla dikkate alinmali
(2). Bu temalar ile ilgili katihmci gorislerinden ba-
zilarina asagida yer verilmistir.

“Ogrenciler sinav ile secilmemeli. Biitiin bir yil
boyunca her ders icin ayri ayri veya genel icerik-
li raporlarin tutuldugu bir siire¢ degerlendirmesi
yapilmali. Hatta bu degerlendirmede biz bilim ve
sanat merkezi 6gretmenleri de gorev alabiliriz. Bu
strecten sonra yonlendirilmeli Beraberinde yine
mutlak olmayan bir degerlendirme ile stire¢ odak-
Il degerlendirme yapilmali sonunda secilmeli 6g-
renciler (K5)”

“Ogrencilerin bireysel incelemeleri sirasinda
kullanilan zeka testleri mutlaka tekrar degerlendi-
rilmeli. Bazi testler s6zel alanda bazilari ise sayisal
alanda agirlikli lcme yapmakta. Ozellikle her ala-
na yonelik bir degerlendirme yapabilmek ancak
bu testlerin icerigiyle ilgili yeniden diizenlemeler
yapmakla mimkin. Tabi bu anlamda gecerliligi
ispatlanmis testler kullanmak gerekir (K13)."

Gerek yonlendirme yapacak 6gretmenlere ge-
rekse tanilama stirecinde gorev alacak 6gretmen-
lere hizmet ici egitimler verilmelidir. Bu noktada
ozellikle sinif 6gretmenlerinin Ustlin  yetenekli
ogrencilerin ozellikleri Gzerine egitime alinmala-
ri objektif bir yonlendirme yapmada ¢ok 6énemli
oldugunu belirtmek isterim. Ayrica veliler de bu
surecten haberdar edilmek adina bilgilendirilmeli
(K8)”

Sonug ve Oneriler

Yapilan bu arastirma ile bilim ve sanat merke-
zine 6grenci seciminin degerlendirmesine yonelik
kapsamli bir calisma ortaya cikmistir. Arastirma
sonuclari gostermektedir ki bilim ve sanat merke-
zi 6grenci tanilama slirecine dair hem olumlu hem
de olumsuz bazi sonuglar ortaya ¢ikmistir. Tanila-
ma slrecine dair olumlu sonuglardan; 6grenci-
lerin bir defadan fazla sinava girebilmeleri en sik
tekrarlananidir. Bu durum 6grenciler agisindan ga-
yet olumludur. Farkli nedenlerle merkezi sinavda
veya bireysel incelemede kazanamayan 6grenci
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bir sonraki sinifta tekrar tanilama stirecine katilma
imkanina sahiptir. Bir baska olumlu degerlendir-
me ise 6grencilerin tarafsiz bir yaklasimla secilme-
sidir ki bu durum tanilama sinavinin objektifligi
agisindan gayet onemlidir. Ayrica bu yil uygulaya
baslanilan tablet uygulamasi da tanilama siirecine
dair gorilen olumlu yonlerdendir. Bunlarla bera-
ber siirece dair yapilan olumsuz degerlendirmeler
de mevcuttur. Bunlardan biri 6gretmenlerin 6g-
renci tanilama sirecine aday gostermede yeterli
olmadiklan kanaatidir. Ogrenci yonlendirmelerin
ilkokul 1,2,3,4. siniflarda yapildigi diistindliirse bu
durumda en 6nemli sorumluluk sinif 6gretmen-
lerinindir. Ayrica bu siniflarda egitim veren brans
ogretmenleri de sinif 6gretmenleri kadar sorumlu-
dur. Bir baska sonug ise kullanilan 6lgme araglarina
dair 6gretmenlerin distincelerinin cogunlukla ye-
tersiz yonde oldugudur. Kullanilan 6lgme araclari
(ki bunlar bireysel incelemede kullanilmakta olan
zeka testleri) zekayi cok boyutlu 6lcememektedir.
Bir test agirhkh olarak sayisal- uzamsal zekayi 6l¢-
me yeterliliklerine sahip iken bir baska test sozel
zekayi 6lgme yeterliliklerine sahip olabilmektedir.
Ogretmenlerin en biiyik elestirilerinden biri ise
kultirimiize uygun bir 6lcme aracinin olmamasi.
Bakanhgimizin Anadolu Universitesi ile yaptidi ve
kisa adi ASIS olan élcme araci umariz bu elestirileri
karsilayacak nitelikte olacaktir. Tanilama siirecine
dair bir baska elestiri ise yapilan merkezi sinava da-
irdir. Sinava bagl bir degerlendirme yapilmasinin
saglikli olmayacagi kanaatinde olan 6gretmenler
ozellikle stire¢ odakli bir degerlendirme yapilmasi
yoniinde goris bildirmisleridir. Bu sadeye secile-
cek 6grenciler uzun gozlem ve degerlendirmelere
tabi olabilecektir. Hatta bu surecte ihtiya¢ duyu-
lursa okullarda yapilan degerlendirmelere bilim
ve sanat merkezinden 6gretmenlerin dahil olma-
st bile disundlebilir. Yapilan degerlendirmelerin
Isiginda 6grenci tanilama surecine dair velilerde
yanlis bir algi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Pek ¢ok
veli cocugunun bilim ve sanat merkezine yonlen-
dirilmesini farkl amaclarla (kisisel tatmin, saygin-
ik kazanma vb...) istemektedir. Bu beklenti, 6g-
retmenlerin objektif degerlendirmelerine de etki
etmektedir. Ayrica bu durum bazi 6gretmenler ta-
rafindan da yanhs algilanmaktadir. Tanilama sire-
cine niceliksel olarak ¢cok 6grenci yonlendirme bir
basari emaresi olarak goriiliince de dogru bir de-
gerlendirme yapilamamaktadir. Bir diger sonug ta
sudur ki tanilama siirecine tasradaki 6grencilerin
katiliminin ¢cok yiiksek olmayisi. Bu durum beklide
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Ustlin yetenekli ama tasrada olmanin verdigi de-
zavantaj ile tanilanamayan 6grencilerin olmasina
sebep olmaktadir.

Ogrenci tanilama siirecinin daha etkin hale ge-
lebilmesi icin arastirma sonuglarina gére su 6neri-
lerde bulunmak mimkiindr:

o Ogrencilerin sadece merkezi sinavla degil ge-
nel bir egitim programinin degerlendirildigi
ve suire¢ odakli olacak bir degerlendirme ya-
pilmalidir. Bu, sinavin tamamen yapilmamasi
olarak degil, belirli bir oranda sinav puaninin
belirli bir oranda da yapilan objektif slire¢ de-
gerlendirmelerin sonunda ortaya konulacak
bir kanaatin olusmasina vesile olmalidir.

e Tanilama siirecinden 6grencilerin bireysel in-
celemeleri sirasinda kullanilacak zeka testleri,
olcme uzmanlari tarafindan ve bilim ve sanat
merkezi 6gretmenlerinin de gorisu alinarak
belirlenmelidir. Hangi testle secilen 6gren-
cilerin degerlendirmesi ve izlenilmesi bizzat
ogretmenler tarafindan yapilabileceginden bu
durum bir sonraki stirecte kullanilacak testlere
karar verilmesinde faydali olacaktir. Ayrica yapi-
lan merkezi sinavin icerigi yine alan uzmanlari
tarafindan glincellenmelidir. Arastirma sirasin-
dan katihmci 6gretmenlerin tzerinde durdugu
noktalardan biri sinavin iceriginin yayinevleri
tarafindan ticari amacla kullanilabilmeye mi-
sait halde oldugu yonindedir. Sinav hazirlik ki-
taplar bu amacla yayin evleri tarafindan bolca
basiimaktadir.

e Bir baska Oneri ise tanilama siirecine aday gos-
terilen 6grencilerin belirlenmesi asamasindaki
sinif ve brans 6gretmenlerine Ustlin yetenekli
ogrencilerin 6zellikleri tanimlari konusunda
hizmet ici egitimlerin verilmesidir. Bu egitim-
lerde o6grencilerin hem bireysel farkllikla-
rindan hem de cinsiyet gibi bazi demografik
farklihklarindan dolayi ne gibi 6zelliklere sahip
olabilecekleri noktasinda egitim programlari
dizenlenmelidir. Bu sayede daha isabetli ve
amaca uygun degerlendirme yapilabilecektir.
Hatta bu egitimler siirece yonelik dogru bir
bakis acisi gelistirmeleri amaciyla velilere de
verilebilir.

e Tanilama sirecine, dncesine ve sonrasina yo-
nelik is ve islemlerin yuritildigu hem bilim
sanat merkezlerinde hem da &grencilerin
egitim gordigu okullarda kullanabilecegi bir
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e-modiil gelistirilebilir. Bu sayede siirecin daha
hizli ve saglikh bir sekilde devam ettirilmesine
katki saglanabilir.
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Giris

Gecmiste ve gliniimizde, tiim diinyada ve ta-
rihimizde Ustlin ve 6zel yetenekli bireyler, toplu-
mun her zaman dikkatini cekmislerdir. Bu amacla
Devletler, yonetimlerini devam ettirecek liderleri
ve yonetim kadrolarini olusturmak, bilim, sanat ve
spor alanlarinda Ustlin ve 6zel yetenekli bu insan-
lardan yararlanmak istemislerdir (Baykog, 2009).
Ustiin ve 6zel yetenekli bireylerin egitimi icin, ta-
rih boyunca cesitli calismalar yapilmistir. Bu 6zel
bireyler, bazen dogru yonlendirilmeleri sonucu,
¢ogu kez de kendi cabalari ile Gstlin yeteneklerini
ortaya koyabilmislerdir. insanligin yararlanabildi-
gi kadar, toplumda kaybolup giden, herhangi bir
birey gibi fark edilmeyen Ustiin ve 6zel yetenekli
insanlarin sayisi da az degildir. Bugiin insan geli-
simine kalitim ve cevrenin birlikte katki sagladigi
kabul edilmektedir. Genetik &zellikler, zaman si-
recinde ¢evre uyaranlari ile olumlu veya olumsuz
yonde etkilenmektedir.

Literatlirde “gifted” ve “talented” terimlerinin
“lstlin yetenekli” bireyleri belirtmede kullanildig
gériilmektedir. Ustiin yetenekli terimi icinde yer
alan kavramlara anlam bilim cercevesinde bakildi-
ginda; yetenek (ability), somut eylem gicd; yetik-
lik - istidat (aptitude), belirli bir egitimle yetenege
donisebilen kalitimsal hazir olus; marifet (talent)
ise 0zel yetenegin sivrilmesi anlamini tasimaktadir
(Burak,1995). Tanimsal olarak da, “Dogduklarin-
dan itibaren yasitlarindan farkh gelisim 6zelligi ve
sUireci yasayan, farkl ilgi ve ihtiyaci olan, yetenek,
yaraticilik, beceri agisindan akranlarindan daha
ileri bir performans ortaya koyan, var olan yetenek
ve becerilerini gelistirmede zenginlestirilmis, hiz-
landiriimis, farklilastirilmis egitim programlarina
ihtiyac duyan bireylerdir. Ustiin ve 6zel yetenekli
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bireylerin genel anlamda sahip olduklari bazi or-
tak ozellikler sunlardir:

Derinlemesine 6grenme arzusu duyarlar,
e coskuludurlar,
o hizl 6grenirler,
e akil ylritme becerileri gelismistir,

o algilama, bilgiyi isleme hizlan yasitlarindan
dahaileridedir,

e kelime hazineleri zengindir,

e Yyasina gore karmasik climle yapisi kullanabilir-
ler,

o adalet duygular gelismistir,
e haksizliklara tahammul edemezler,

e bulmaca ve sayilarlailgili karmasik problemleri
¢6zmekten zevk alirlar,

e c¢ogunlukla akranlarindan 6nce okuma yazma-
y1 6grenirler,

o mukemmeliyetcidirler,
e duyarhhk alanlar ¢cok gelismistir,
o mantikh ve sagduyuludurlar,

e sosyal ve politik meselelere ve haksizliklara
karsi duyarli ve ilgilidirler,

o dikkat stireleri uzundur,

o kafalar siirekli mesgquldiir,

o sabirsizdirlar,

e aztekrarla ya da bir kerede 6grenirler,

o karsisindakini sinamak icin sorular sorarlar,
o ilgi alanlan ¢ok genistir,

e cok meraklidirlar ve ¢ok soru sorarlar,

o okul dncesinde 6zellikle hayali arkadaslara sa-

hiptirler,
EﬁiTimEBHHIS 87

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISI




Ustiin Zekali/Yetenekli Gocuklarda Dilsel Sozel Zeka

o farkliilgi alanlarina yonelik ilging seyleri dene-
mekten kaginmazlar,

e problemlere farkli ¢c6ziim yollari bulabilirler,
o sira disi ve farkli mizah anlayisina sahiptirler.

Ustiin yetenekli cocuklarda gériilen en énemli
Ozelliklerden biri, dili etkin ve dogru kullanma-
larina da bagl olarak, konusmaktan ve fikirlerini
anlatmaktan hoslanmalaridir. Bu o6zelliklerle ilgili
olarak, bircogu yazmaktan ¢ok konusmayi tercih
ederler. Dil, bireyin diinyasiyla baglanti kurmasi ve
kendisini anlatmasini saglayan temel bir iletisim
aracidir. Ustiin yeteneklilik s6z konusu oldugunda
ise, iyi bir dil gelisiminin bireyin diinyasini anlama-
sI, kavramlar arasi baglantilar kurmayi saglamasi
ve sorun ¢ozme becerilerine katki saglamasi ba-
kimindan olumlu etkileri bulunmaktadir. Cagdas
zeka arastirmacilarina gore insanlar U¢ binden
fazla dili konusabilme yetenegi ile dogmakta-
dirlar. Fakat insanlar dogduklarinda bu dillerden
herhangi birini konusabilir durumda olmamak-
tadirlar. Bunun nedeni c¢evrede kullanilan dille
etkilesimde bulunulmaya baslanmasidir. Kltdrel
motiflerle, duyma sikligiyla, bu sesleri taklit etme
girisimleriyle dil, beynimize yerlesmektedir. Bura-
dan da anhyoruz ki sozel zeka dille yaptigimiz her
trlG calismayla ilgilidir. Kimileri dili sadece ileti-
sim amaci ile kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve
iletisim becerileri gosterebilir (Demirel, 2000).

Konusmayi cogunlukla erken 6grenen Ustiin
yetenekli cocuklarda konusma hazinesi de yas-
larinin ¢ok ilerisinde gelismistir. Gozlem glcleri
ve entelektiiel meraklarinin etkisiyle kendilerini
ifade edebilmede cok cesitli kelimeleri ve etkili
climleleri kullanirlar (Smutny, 2000; Akarsu, 2004).
Gagdas arastirmacilardan Morgan'a (1996) gore,
insan konusma yetenegi ile dogmaktadir. Cevrede
kullanilan dil ile etkilesime girmeye basladiginda
beyin, dilin tim seslerini taniyabilir durumdadir.
Sozel zekanin, dil ile yapilan her tirli cahismaylaiil-
gili oldugu belirtilmektedir. Okuyabilme yetenedgi,
diiz yazi, siir, rapor ve mektup yazabilme yetenedi,
dinleyiciler 6nlinde konusma yapabilme ya da bir
arkadasla sohbet edebilme yetenegi 6rnek olarak
verilmekte ve baska birinin konusmasini dinleye-
bilme ve ne soyledigi ile nasil bir mesaj vermek
istedigini anlayabilme de sozel zekanin ilgili oldu-
gu alanlar olarak ileri striilmektedir. Bellanca'ya
(1998:) gore “sozel-dilsel zekasi gliclii olan bir bi-
rey, dil gelisiminin en st diizeyinde kendini ifade
edebilir ve dil tekniklerini iyi kullanir. S6zel zekanin
degeri okumayi, dil sanatlarini ve diger iceriklerde
kavramayi olcerek ortaya cikar. Zekanin birden
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cok bilesenden olustugunu ileri siiren Gardner
kuraminin temelinde, biyolojik ve kiltlrel boyut-
larin yer aldigini savunmaktadir. Degisik 6grenme
tlrlerinin, beynin degisik bolgelerinde gercekles-
tigini disinmektedir. Biyolojik etkenlere ek olarak
zeka gelisiminin kaltur ile iliskili oldugunu, kil-
tirlerin deger verdigi zeka tirlerinin ve davranis
bicimlerinin ise daha cok gelistigi ileri strilmek-
tedir. Gardner, bir 6zelligin zeka olabilmesi icin
dort olcit ileri stirmektedir: Bunlar, sembollerin
olmasi, kiltliriin deger vermesi, mal ya da hizmet
Uretmeye araci olmasi ve problem ¢ozebilmesidir
(Bellenca, 1997). Gardner’in modeli, zekanin ne
oldugu sorusuna daha genis bir anlam kazandir-
mistir. Gardner, geleneksel zeka yaklasiminin 6g-
renciyi ortak bir dlciite gore degerlendirmede ya-
rattigi kolaylik agisindan avantajl oldugunu ancak
ogrencinin gliclii ve zayif noktalarini kesfetmede
yararli olmadigini belirtmektedir. Zekanin, birbi-
rinden bagimsiz olarak isleyen, sekiz bileseni ol-
dugunuiileri sirmekte ve bir etkinligin aslinda bir-
ka¢ zeka bileseninin birlikte calismasi oldugunu
belirtmektedir. Gardner“Coklu Zeka Teorisi” olarak
adlandirdigi yaklasiminda insanlarin farkli sekiller-
de sahip olduklar yetenekleri, potansiyelleri veya
kabiliyetleri “zeka alanlari” olarak adlandirmis ve
zeka kavramini kapsamli olarak ele almistir. Ho-
ward Gardner'in “Frames of Mind” (1983), Multip-
le Intelligences: The Theory in Practice (1993) ve
Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for
the 21. Century (1999) adli eserlerinde bahsettigi
sekiz zeka alani sunlardir:

1. Sozel-Dilsel Zeka (Verbal-Linguistic),

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical - Mathe-
matical),

3. Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatial),
4. Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic),

5. Muziksel-Ritmik Zeka (Musical), Sosyal Zeka
(interpersonal),

6. Icsel Zeka (intrarpersonal),
7. Doga Zekasi (Naturalistic).

8. Arastirmamizin temelini olusturan dilsel/ sozel
zeka Gardner'in “Coklu Zeka Teorisi” temel ali-
narak asagida ayrintili olarak agiklanmistir.

Sozel Dilsel Zeka

Gardner'in zeka alanlarindan biri s6zel dilsel
zekadir. Ogretme ve 6grenmede yogun olarak kul-
lanilan bu zeka tlrini genel anlamda kelimeleri
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hem s6zli hem de yazil olarak etkili bir bicimde
kullanma becerisi olarak da adlandirabiliriz (Sum-
mak 2005). Bu zekdya sahip bireyler sdzcuklerin
anlamina, s6zciik yapimina ve se¢imine 6zen gos-
terirler. Ayrica bu tir bireylerin isitsel yetenekleri
de oldukca gelismistir. Bir dilin temel islemlerini
kullanabilme yetenegi, okuma, yazma, konusma,
dinleme ile iletisim kurma, dnceki bilgiyi anlama
ve yeni bilgiye baglama, bir dilin gramer yapisini,
s0z dizimini, sozciiklerin telaffuzunu ve anlamini
dogru bir sekilde ve biylk bir beceriyle kullan-
masini gerektirir. Dil zekasina sahip kisiler, soyut
ve simgesel diislinme, mecazi anlatim, mizah, siir
okuma, hikaye anlatma, dildeki kompleks anlam-
lar degerlendirme, yeni yapilar olusturabilme,
farkli dilsel kaliplarla ilgilenme becerisine sahiptir-
ler (Vural 2004). Sozel-dilsel zeka dil kullaniminin
farkli bicimlerde Uretilmesine ve gelistiriimesine
yardimcr olur. Bazi kisiler baslangicta, kelimele-
ri ve kelime oruntilerini olusturmak ve tanimak
icin, goruntd, ses ve dokunmay! kullanirlar. Daha
sonra, benzetme, hiperbol, sembol ve dilbilgisi
gibi dil teknikleri gelir. Bunlar soyut akil ylritme,
kavramsal orlnttler, duygu, ton ve yapi ile genis-
leyerek s6zciik dagarcigini zenginlestirir. Dil gelisi-
minin en Ust noktasina, kendilerini ifade ederken
Ozel oriintiilerde ses ve duyum kullanabilenlerde
ulasihr. Sozel dilsel zekanin degeri okumayi, dil
sanatlarini ve diger iceriklerde kavramayi dlcerek
ortaya ¢ikar (Bumen, 2005). Gardner’a (2004) gore
dil, jestler ya da yaziyla aktarilsa da, kilit 6Gnem
taslyan yani, bir ses sistemi ve insan kulagina yo-
nelik bir mesaj olmasidir. insan dilinin evrimini ve
bugiin insan beynindeki temsilini anlama ¢abasi,
insan dili ile isitsel-s6zel sistem arasindaki baga
onem verilmedigi slirece yetersiz kalacak, amaci-
na ulasamayacaktir. Gardner, dilin insan zekasinin
Ustlin bir 6rnegi oldugunu belirtir ve toplumsal-
lasma surecinde vazgecilmez bir 6neme sahip ol-
dugunu vurgular. Konusma dili, somuttan soyuta
distinmeyi getirmis ve nesneleri isaret ederek on-
lar yokken onlar hakkinda konusmayi saglamistir.
Okuma, insan icin gdérmedigi nesneler, yerler, si-
recler ve kavramlari bildik hale getirir. Yazma ise
konusmaciyla hi¢ karsilagsmadan iletisim kurmayi
saglar. insan kelimelerle diisiinme yetenegiyle
hatiralan analiz eder, problem ¢ozer ve gelecegi
planlar (Bimen, 2005). Gardner’a gore sozel-dilsel
zekanin dort ana elemani vardir:

1- Ses bilgisi (fonoloji): Kelimeleri olusturan sesle-
ri tanimlayabilmek.

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 12/ Sayi: 37 | Mayis / Haziran / Temmuz / Agustos 2016

2- Sozdizimi (sentaks): Dilin yapisini, dilbilgisi ku-
rallarini ve kelimelerin siralanma bicimlerini
icerir.

3- Anlam Bilgisi (semantik): Climlelerin yapitasla-
ri olan kelimelerin anlamlarini tantyabilmek ve
bu anlamlar cercevesinde insanlarla etkilesime
girmekle ilgilidir.

4- Edimbilim (pragmatik): Dogrudan dilin yapi-
siyla, kelime dizimiyle degil de bireyin dili bir
amaca yonelik olarak nasil kullandigdi ile ilgili-
dir.

Geleneksel egitim anlayisinin sozel-dilsel ve
mantiksal-matematiksel zekaya dayandigi ve ul-
kemizdeki egitimin de bu dogrultuda ezberci bir
yaklasimla gerceklestigi goz éniinde bulunduru-
lunca, cocuklarda bu zeka tlriiniin yeterince uya-
rildigr dusindlebilir; ancak bunun tersi gortsler
de s6z konusudur. Sistem gereg@i ¢coktan secmeli
sinavlara gore kendilerini xxx hazirlayan ¢ocuklar
yukarida da belirtilen anlama, anlatma, dinleme,
okuma ve yazma gibi bu zeka tlrlinln gerektir-
digi beceriler konusunda yetersiz kalmaktadirlar.
Ote yandan egitim sistemimizde akademik girdi-
ler cocuklara genelde s6zll ve yazili anlatim yon-
temleriyle sunulmakta ve izlenceler biyik 6l¢lide
okumaya dayali olarak islenmektedir. Bu yoniyle
sozel-dilsel zeka matematik, fen bilgisi, tarih gibi
bircok konuda pasaport gorevi Ustlenmektedir.
Diger bir anlatimla okudugunu anlamada ve an-
ladigini aktarmada zayif olan bir 6grencinin bdyle
bir egitim sisteminde basarili olmasi beklenemez
(Selcuk,2004). Anlasilacagi tizere bu zeka turu di-
lin tiim formlarini icine almaktadir. Lazear (2000),
bu zekanin temelindeki kapasiteleri soyle sirala-
mistir:

a) Diizeni ve sozciiklerin anlamini kavra-
ma: Bu kapasite verilen bir metindeki s6zcuklerin
anlamini kavrama ve bu anlami degistirmek icin
sozcuklerin yeniden nasil diizenlenecegini iceren
karmasik bir stirectir.

b) Aciklama, 6gretme, 6grenme: Bir bilgiyi
sozel ya da yazih olarak bir baskasina aciklayabil-
me veya verilen bir ydnergeyi anlayabilme yetisi-
dir.

¢) Mizaha dayali anlatim: Bu kapasite kelime-
ler Gstlinde oynama seklinde ifade edilebilir. An-
cak mizahi kullanimlarin anlasiimasinda toplumsal
ve kultirel etkenler 6nem tasimaktadir. Komik bir
soz farkli bir klltirde hakaret niteligi tasiyabilir.

d) Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet,
ikna ve giidiileme yetenegi: Politikacilarda ve
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sunucularda gorilen topluluk dniinde rahat ve et-
kileyici konusabilme, hitabet tarzinda etkili yazilar
yazabilme ve glidiileyici olabilme yetenegi.

e) Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite
beynin kisa ve uzun siireli bellekte bilgileri tutma
glcilni ifade eder.

f) Ustdilsel analiz: Bu, zekanin en ilging ézel-
liklerinden biridir. Ust dilsel analiz dili arastirma
icin kullanabilme yetenegidir. Ornegin bazen
glinlik konugmalarda karsimizdakinin ne demek
istedigini anlayamayiz ve daha acik olmasini iste-
riz. Bu xxxi sirada genellikle bu kisinin ne demek
istedidi ile ilgili sorular sorariz. Boylece karsimiz-
dakinin duslincesini onu baska bir duslinceye it-
meden 6grenebiliriz.

Sozel-dilsel zekasi baskin kisilerin 6zellikleri ise
soyle siralanabilir:

e Bukisiler ciimleleri etkili bir bicimde dinler, yo-
rumlar ve farkl bir tarzda ifade eder.

e Okuduklarini kolaylikla anlar, 6zetler ve hatir-
lar.

o Etkili bir konusma becerisine sahiptir.

e Isim, yer ve tarihler hakkinda giiclii bir hafizasi
ve kelime hazinesi vardir.

e Her hikayeyi, masal, fikrayi anlatip tekerleme-
leri sasirmadan soyleyebilir.

o Hitabet yetenegi yiuksektir, dinleyicileri konus-
masi ile etkileyebilir ve sozel olarak iyi iletisim
kurar.

o Kelime oyunlarini sever, hikaye, siir yazma gibi
etkinliklerden zevk alir.

e Diger insanlarin seslerini, dil Gslubunu, oku-
masini ve yazmasini taklit edebilir.

e Hemen her 6grenme aninda kitaplardan siklik-
la faydalanir.

Birey dilin yapisiyla ya da kullanilan kelimele-
rin gercekten dogru olup olmadigiyla ilgilenmez.
Bunlardan fonoloji ve sentaks dilin nasil kullanil-
digyla ilgilenmezken semantik ve pragmatik ge-
nel insanlik bilgi stireci ile yakindan ilgili ve diger
zeka alanlari ile baglantilidir. Gardner’a ek olarak
Armstrong dil zekasina sahip bireylerin dilin pra-
tik amach kullanimini yénlendirebildiklerini ifade
etmektedir. Dili bu sekilde etkin kullanabilen kisi-
ler, dili kullanarak baskalarini bilgi sahibi edebilir,
baskalarinin davraniglarini yonlendirebilir, bilgiyi
belleklerinde tutabilirler. Mantiksal-matematiksel
zekada oldugu gibi dil yetenegi de geleneksel ba-
kisa gore “zeka” olarak kabul edilmektedir (Akboy
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2005). Sozel-dilsel zeka becerileri (okuma, yazma,
dinleme, konusma) yasami 6grenme ve kolaylas-
tirmada mutlak gerekli olup toplumsallik siire-
cinde de vazgecilmez bir unsurdur. Clinku birey,
sozel-dilsel zekasini kullanarak, cevre ile iletigsimini
daha saglikli bir boyutta stirdiirmekte, bu zekanin
islerlik kazanmasiyla toplum icinde kendini aktif
olarak ifade edebilmekte ve meslek seciminde
bu zeka tirinun ozelliklerini gdsterebilmektedir
(Kitano, 1990). Zira Glkemizde sozel dilsel zeka, en
fazla dikkate alinan zeka turlerinden biridir. Temel
nedeni ise, test sinavlarinda bu zekaya hitap eden
test sorularinin oldukga yer almasidir. Ayrica ge-
leneksel sinif sistemlerinde kullanilan yontem ve
teknikler de bu zeka tiirline yoneliktir. Bu durum-
da sozel dilsel zekasi baskin olan 6grenciler diger
Ogrencilere oranla avantaj saglamaktadir. Gele-
neksel egitim anlayisinin sozel-dilsel ve mantiksal
matematiksel zekdya dayandigi ve Ulkemizdeki
egitimin bu anlayisla ezberci bir yaklasimla gercek-
lestigi diistinilirse, bu zeka tirl yeterince uyari-
hyor gibi algilanabilir. Ancak aksi gorusler de s6z
konusudur. Coktan secmeli sinavlara kosullanan
cocuklaranlama, anlatma, dinleme, okuma, yazma
gibi s6zel zekanin gerektirdigi yetenek ve bunlara
bagl beceriler konusunda yetersiz kalmaktadirlar.
Verilen bir 6deve bir iki kelimelik cevaplar verme-
leri bunun en biiyiik kanitidir. Ote yandan, egitim
sistemimiz icindeki akademik girdiler s6zll veya
yazil olarak verilmekte ve mifredat biyik 6l¢i-
de okumaya dayali olarak islenmektedir. Bu yo-
nlyle sozel dilsel zeka 6gretim sureci icerisindeki
tim derslerde yer alan konular icin pasaport go-
revi Ustlenmektedir. Diger bir ifade ile okudugu-
nu anlamada ve anladigini aktarmada zayif olan
ogrencinin bdyle bir egitim sisteminde basarili
olmasi duslinilemez (Selguk, 2002). Bromfiled'a
(1994) gore Ustlin zekali ve yeteneklilerin gelis-
mis dizeydeki sohbetleri eglenceli bir arkadas
olmalarini saglar fakat bu durum risk tagimakta-
dir. Aileler sirlarini gereginden fazla cocuklariyla
paylasirsa cocuklarin yetiskin problemleriyle ilgili
ciddi kaygilanmasina ve kendilerini akranlardan
geri cekmesine sebep olabilir (Akt. Porter, 1999)
Ustiin zekal ve yeteneklilerin gelismis bilissel ve
dil yeteneklerinin gostergelerinden bir digeri de
mizah anlayisidir. Bilissel ve dil yetenekleri Gstlin-
lerin tipik olani bilmelerini saglamakta ve bundan
dolayi tutarsizliklari ve istisnalari eglenceli olarak
gorebilmektedirler (Davis ve Rimm, 1998).

Meletli'ye (2007) gore Ustlin zekah ve yetenek-
lilerin sozel/ dilsel zekalari icin 6rnek ders etkinlik-
leri hazirlamistir:
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1. Ogretmen hikayenin adini agiklamaz ve 6gren-
cilerden hikayeyi okuyup uygun bir ad bulma-
larini ister. Daha sonra hikayenin adi aciklanir
ve 6grencilerden hikayenin adi ile ilgili yorum
yapmalari istenir.

2. Ogretmen dgrencilerden hikayeyi okumalarini
ve hikdyede gecen konuyla baglantili anahtar
sozclklerin altini cizmelerini ister. Daha sonra
ogrenciler bulduklari sézcikleri sinifla payla-
sirlar.

3. Ogretmen hikayeden bazi ciimleleri siler ve
ogrencilerden bu bosluklar doldurmalarini is-
ter.

4. Ogretmen dgrencilerden hikayede tekrar edi-
len s6zclikler varsa bulmalariniister.

5. Ogretmen égrencilerden hikaye yazarinin séz-
clik secimi ve dil kullanimi {izerine konusmala-
riniister.

6. Ogretmen hikayenin edebi céziimlemesine
iliskin tahtaya bazi ciimleler yazar ve bazi yer-
lerde bosluklar birakir. Ogrencilerden bu bos-
luklari doldurmalari istenir. Burada kastedilen
hikayenin kacinci kisi tarafindan anlatildig,
hikdyeye hakim olan bakis acisi, hikayedeki
baskin ruh hali, hikdyede bazi durumlarin neyi
sembolize ettigi gibi cdziimlemelerdir.

7. Ogretmen égrencilerden hikayeye iliskin kisa
bir siir yazmalarini ister.

Sonu¢

GUnumizde egitim sisteminde genel anlamda
ogretmen merkezli 6gretim sisteminden 6grenci
merkezli 6gretim sistemine dogru bir gegis yasan-
maktadir. Sadece matematiksel ve sozel zekalarin
onemsendigi, zekanin degismez, gelistirilemez
bir olgu oldugu ve testlerle 6lcllebildigi disin-
cesi gecmiste kalmistir. Glndmizde egitimciler
her 6grencinin gelistirilebilir bir bicimde cesitli
zeka alanlarina sahip oldugunu 6ne siiren Coklu
Zeka Kuramini benimsemekte ve egitim program-
larinda uygulamaktadir. Ustiin yetenekli/zekali
cocuklar, akranlarindan farkl gelisim 6zelliklerine
sahiptir. Bu gelisim ozelliklerinden bir tanesi de
dilsel sozel zeka yetenekleridir. Oncelikle Gstiin
yetenekli/zekal cocuklarin aile ve cevreleri tara-
findan fark edilip, kabul edilmeleri gerekmektedir.
Cocuklarin sozel zeka yeteneklerinin goz 6nlinde
bulundurularak 6grenme gereksinimlerinin karsi-
lanmasi konusunda gelisimsel alanlar da destek-
lenmelidir. Cocuklarin 6grenme ve 6gretim or-
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tamindaki verimliligini arttirmak icin, cocuklarin
kendi 6grenme stillerinde ilgi ve gereksinimlerini
karsilayabilecek firsatlar sunulmasi gerekmekte-
dir. Cocuklar ayni 6grenme ortamlarindan farkli
sekillerde etkilenirler. Bu nedenle ¢ocuklarin farkli
deneyim alanlarinda zenginlestirilmis ¢evrelerde
ogrenmeleri saglanmalidir.
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Egitim Bir-Sen’in Canakkale Gezisi ve Tarih Suuru
“Inkilap Tarihinin Tahkimi!”

Dog. Dr. Mustafa GUNDUZ
Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi

Her sey 7 Nisan'da cep telefonuma diisen bir
mesajla basladi. Yillardir ha bugtin, ha yarin diye
gitmeyi erteleyip durdugum Canakkale ziyareti-
nin ilkini Egitim Bir-Sen istanbul 8. subenin plan-
ladigi butik ve mitevazi bir programla gercekles-
tirdik. Ogrendigime gdre bu tiir faaliyetler birka¢
senedir yapilmaktaymis. Mesajda Canakkale'ye 9
Nisan'da bir giinliik bir gezi programi yapilacagi ve
isteyenlerin adlariniilgili yere yazdirmasi isteniyor-
du. Hig tereddiit etmeden aile kaydimi yaptirdim.

cti sinifin ilk déneminde inkilap tarihi dersi 6gret-
menin Dogan Go¢men'den dinledim. G&¢men,
istanbul Universitesi tarih bélimiinde mezun ol-
mustu, gercekten iyi bir 5gretmen idi. (Hocam diye
hitap edemeyecegim, zira bir hoca 6grencisinin
beynini bu kadar perisan edemez!) Tam bir Cum-
huriyet misyoneri idi ve isini harika yapiyordu. Bir
ogretmen dersini ancak bu kadar giizel anlatabilir
ve inandiricilik diizeyi bu kadar yiiksek olabilirdi.
Zira o ne derse inaniyorduk. Asla sorgulamak diye

Bu ziyareti iyice
geciktirmistim.
Her ne kadar Ca-
nakkale ziyareti,
hem  kalabalk
bir grupla hem
de bir iki gln-
lUk bir seyahatle
harcanmayacak
kadar  6nemli
olsa da en azin-
dan bir 6n kesif

bir sey aklimiz-
dan gecmezdi.
Bu dersi ¢ok se-
viyordum, sinifta
en ylksek notlari
ben aliyordum.
Dersin 6gretme-
ni de beni sevi-
yordu -adettir,
caliskan Ogren-
ciler genelde
ogretmenleri ta-

olabilirdi. Daha

rafindan sevilir-.

sonra yeniden ve

ustelik ¢cok daha donanimli olarak yapacagim zi-
yaretler icin hazirlik kabilinden olur diyerek niyet
ettim. Stkdr, bir aksilik olmadan bir glinliik ziyare-
timizi sendika temsilcimiz Yusuf Zeren'in nazik or-
ganizasyon kabiliyetiyle nihayete erdirdik. Onun
kismi telkinleriyle bu Canakkale gezi notunu yaz-
mak istedim.

Canakkale’yi Nasil Ogrendim?

Canakkale Savasinin énemini, kahramanlarini
ve cereyan edis biciminiilk defa 1988'de orta ti¢lin-
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Hatta bir defasin-
da en yuksek notu ben aldigim icin bana mavi bir
pilot kalem bile hediye etmisti. Bu 6gretmen daha
sonra lise birinci sinifta da dersimize girdi. Okudu-
gum lisenin karsisinda kitap ve kirtasiye diikkani
vardi. Dersten ¢iktiktan sonra orada vakit gecirirdi.
Onu lise yillarimdan sonra hi¢ gor(e)medim. Eger
gorebilseydim kendisiyle cok hararetli bir tartisma
yapacagimdan eminim.

Dogan 6gretmen bize dliinyanin en sira disi, en
bulyik lideri olarak taktim ettigi Mustafa Kemal'i
ve Cumhuriyet'in erken dénem tarihini anlatma-
ya baslarken zorunlu olarak Il. Abdiilhamid‘in son
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senelerinden, 31 Mart Olayi'ndan, Trablusgarp ve
Balkan Harbi'nden ve Sarikamis faciasindan bah-
setmisti. Enver Pasa’yl hayalperest ve muhteris
bir Turanist, Sultan Il. Abdilhamid’i tam bir zalim,
diktator, kizil sultan, kan emici vampir olarak an-
latmasinin yaninda Jon Tirklerden bazlarini da
blylk 6zgirlik savascilar olarak hikaye etmis-
ti. Tam bir Abdilhamid organizasyonu ve irticai
ayaklanma olarak anlattigi 31 Mart isyanini bastir-
mak Uizere Selanik’ten gelen Hareket Ordusu'nun
komutani olarak bize Mustafa Kemal'i 6gretmisti.
Yiizbasi Mustafa Kemal ordu komutani olarak yle
glizel manevra yapmis, dyle harika isler basarmisti
ki istanbul'da kan dékilmesini dnlemis ve biiyiik
bir asker, komutan ve lider olacagini daha o giin
el aleme ispat etmisti! Bu, Mustafa Kemal'in tarih
sahnesine hi¢c inmemek lzere ¢iktigi glindi. Artik
herkes onu biliyor ve gelecegin lideri olarak gori-
yordu!

Derken Canakkale Savasi baslamisti. Musta-
fa Kemal kabina sigmaz bir komutan olarak, ne
Enver’i dinlemisti ve de Liman V. Sanders'i. Hatta
savasin baglamasindan evvel kiyidaki tabyalari bile
o hazirlamisti. Ancak top ve tiifeklerimiz olmadigi
icin bir strateji ve taktik dehasi olarak bogazin iki
yakasina soba borulari désetmis ve onlari meta-
lik parlak gri soba boyasiyla boyatmisti. Glnesin
dogmasiyla Bogazin sirtlarindan parildayan soba
borularini tabyalardan kendilerine nisan almis top
namlulari sanan asrin en azgin savas makinalarin-
daki pir musellah diisman askerlerinin yiregine
blyuk bir korku bile salmisti. Savasi bastan sona
o komuta etmis ve diinyada hicbir komutanin
veremedigi, disiinemedigi “size savasmayi degil,
O0lmeyi emrediyorum!” emrini verdigini sanki bir
adim ileride cephe savaslarl cereyan ediyormus-
casina blyik bir heyecan icinde anlatmisti. Kisaca
neticelendirirsek, Canakkale Savasi’nin komutani
Mustafa Kemal, zafer de tam anlamiyla ona aitti.
Sanki 320 bin Osmanli askerinden kimse yoktu bu
cephede. Gerisi bildik hikaye!

Canakkale Savasi bu gliniin inkilap tarihi ders-
lerinde hemen hemen bu minvalde anlatiimaya
devam ediyor. Tek fark, isine iyi adapte olmus,
adanmis hocalarin anlatim kabiliyetleri. Bazilar
anlatim teknikleriyle bu dersi sevdiriyor, bazilar
da nefret ettiriyorlar. Ancak zamanla, okuyan, sor-
gulayan, isin hakikatini arayan kisiler nezdinde her
iki tlir 6gretmen de vicdanlarda yargilaniyor. Hadi
biz bilmiyorduk, sizde mi bilmiyordunuz ve bize
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bu yalanlari niye anlattiniz? Ogretmen olarak sizin
bilmeme hakkiniz yoktu. Miifredattan kaynakla-
nan zorluklar olabilir. Ancak en azindan ima eder,
bazi gercekliklere kapi aralayabilirdiniz.

Burada sunu agiklikla belirteyim: Bu guln, vic-
danli, meslek bilgisi yonlinden yeterli iyi bir tarih
ogretmeninin ilk, orta ve lisede isi hayli zor. Zira
oniine konulan bir mifredat var ve ¢ocuklar ile-
rideki sinavda onunla yiizlesiyorlar. Ogretmenler
bunu takip etmek durumunda. Farkli bilgi anlatimi
tam bir felaket ve hedef saptirma, zihin karistirma
olacaktir. Ama ya anlatilanlar en basit gerceklikle-
re muhalif ise? iste vicdan azaplarinin en acisi bu
olsa gerek. Vicdanli inkilap tarihi hocalarina kolay-
hklar diliyorum sadece!

Karisik Zihinler ve Gergeklerle Yiizlesme

Bana anlatilan Canakkale savasi tarihi, istiklal
Savasl ve sonrasina iliskin ilk stiphelerim lise ikinci
siniftan itibaren basladi. Tam o senelerde Ahmet
Kabakli merhumun Temellerin Durusmasi adli ki-
tabini okumaya baslamistim. Ardindan Ziya Nur
Aksun’un Osmanli Tarihi ve simdi adini tam ha-
tirlayamadigim mitevazi birka¢ kitap daha cikti
karsima. Son derece bir iklimde gecen Universite
yillarimda ise resmi tarihin karsisinda bircok gayri
resmi tarihler oldugunu gordiim. Tam zit gorusler
ve anlatimlar vardi. Abdurrahman Dilipak, Kadir
Misiroglu, Mustafa Miftiioglu, Emine Senlikoglu
ve daha bircoklariyla tanismaya basladim. Tabi, bir
tasra kentinde ve entelektiiel diizeyi son derece
disuk fakiltelerden birinde (egitim fakiiltesi, sinif
ogretmenligi) bu isler ne kadar olursa o kadar ola-
biliyordu. Ancak ilging bir sekilde egitim fakdilte-
sindeki inkilap tarihi dersi de daha sonra profesor
olan bir zat tarafindan, ortaokul ve lisedekinin de-
vami olarak anlatiliyordu. Aradaki fark, Gniversite-
de biraz daha detayli olmasiydi.

Universitenin son sinifinda lisansisti egitim
sinavlarina hazirladim ve Ankara Universitesi'nde
egitim tarihi ve sosyolojisi alaninda master ve
doktora yaptim. Bu siirecin baslangicindan itiba-
ren —hizla ve bulyiik 6lctide kendi el yordamimla
diyebilirim- Halil inalcik, Sikrii Hanioglu, Selim
Deringil, Mete Tuncay, Kurtulus Kayall, ilber Or-
tayli, Ali Birinci, Erik Jan Zlrcher, Feroz Ahmad,
M. Ali Kilicbay, Ahmet Yasar Ocak, Kemal Karpat,
Francois Georgeon ve bunlarin istikametinde bir-
cok yerli-yabanci hocayl okuma/tanima imkanim
ya da sansim oldu. Bir anlamda aradigimi bulma-
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ya, taslar yerine oturtmaya baslamistim. Bu ta-
rihcilerin hamasetten, ideolojiden ve 6znellikten
uzak, olabildigince nesnel tarzda arastirma ko-
nulara egildiklerini gérdiim. Dertleri kahramanlhk
hikayeleri anlatmak, kisileri mahkum etmek degil,
sadece anlamak ve anlatmakti.

1998'in Nisan ayinda ise Canakkale Mahserinin
mdaellifiyle yliz ylize tanistim. Bu tarihi roman, sa-
dece birtarihiroman degildi. Aynizamanda gercek
bir tarihti. Kahramanlari, olaylari ve mekanlariyla
cephe ve cephe gerisinin cehennemvari hayatinin
icinden ¢cikmisti. Yedi senede binlerce yerli-yabanci
kaynak ve bizatihi sahada savasin kahraman mi-
rascilaryla yapilan goriismeler neticesinde yazilan
kitabi okudugumuzda ve yazarini defalarca dinle-
digimizde ise Canakkale'yi 6grenmenin Otesinde
yasamaya da ortak oldum diyebilirim.

Boylece, ortaokul, lise ve Universitede tarih ve
kiltdr adina 6grendigimiz pek ¢cok konunun da
tam bir tasarim ve toplumsal mihendislik proje-
si oldugunu anlamaya basladim. Hentiz basladim
diyebilirim zira 6grenmeye devam ediyorum. En
kotlsl de bunca gayret ve adanmishga ragmen,
erken ¢ocukluk donemimde aldigim zihin darbe-
lerinin etkisinden hala kurtulamadigimi hissedi-
yorum.

Bir Giinliik Canakkale Gezisinin Anlattiklan

Egitim Bir-Sen’in organizasyonu ile bu gline
kadar erteledigim Canakkale gezisine sadece bir
on kesif olmasi babinda katildim. Bir sendika or-
ganizasyonu olarak gayet iyi dislinilms ve plan-
lanmisti. Emegi gegenlere tesekkir ediyorum. An-
cak bu gezi bana, li¢ seyi mutlaka yazmami ve bir
sekilde de ilgililere duyurmayi icbar etti.

Bu tiir organizasyonlarda usul, yorede hizmet
veren Canakkale Savas Alani rehberlerinden birini
alarak, belediyenin tayin ettigi glizergahi ziyaret
etmek seklinde gerceklesiyor. Nitekim biz de ge-
zimize boyle basladik. Sabah kahvaltisi-6gle ye-
megi atistirmasindan sonra gezi rehberimiz, unu-
tamayacagimiz bir gezi yaptiracadi vaadiyle s6ze
basladi. Rehberimiz antik Tiirk tarihinden basla-
yarak, Orta Asya, Anadolu’ya gelis, Hagli Seferleri,
istanbul’'un fethi ve Il. Abdiilhamid dénemlerine
bildik ortaokul bilgileriyle ugrayarak bizi Canak-
kale savaslarinin nedenlerine kadar getirdi. Bir
iki defa, basimiza gelenlerin temelinde bilimden,
felsefeden ve sanattan ayrilmak olduguna vurgu
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yaptl. Bu arada sikhkla “Turk'in Tirk'ten baska
dostu yoktur” aforizmasini da tekrarlamadan ede-
miyor, o ingilizler, o Fransizlar, o Rumlar ve Erme-
niler diyerek hepsini bir kefeye koyarak alayini ta-
rihimizin en azili dismanlari saylyor ve basimiza
gelen bitin felaketlerin nedenlerini bu milletle-
rin bollcl, parcalayicl faaliyetlerine baglyordu.
Burada yazamayacagim tarzdaki, 6tekilestirici ve
disman ilan edici ifadeleri ise hayli ilgingti.

Bu tiir ifadelerin degil bir 6gretim Uyesi grubu-
na, ortaokul ve lise talebelerine kullaniimasi bile
asla dogru olamaz. Yetmis iki millet bir arada ya-
sayacaksak, tarihi hadiseleri anlatirken tercih ede-
cegimiz kelime, kavram ve bilgilendirmelerde son
derece dikkat etmeli, bin yildir birlikte yasadigimiz
insanlardan masum olanlarin Gzilmelerine, kiril-
malarina ve kendilerini tehdit altinda hissetmele-
rine neden olabilecek her tiirlii s6z ve davranistan
cekinmeliyiz. Aksi halde ortak bir gelecek tahay-
yull ve bir arada yasama azmini insa etmemiz
mimkin olmayacak.

Gezimiz Namazgah Tabyasindan baglayarak,
Hamidiye, Mecidiye ve Aziziye Tabyalarini ziya-
retle devam etti. Oncelikle bu tabyalarin ziyarete
acllmasi ve cevre diizenlemesinin yapilmasina
merhum Turgut Ozal déneminde baslandigini 6§-
rendik. Elbette ¢cok gec bir tarih ve bu siire icinde
Canakkale’nin nicin gérmezden gelindigi soguk-
kanllkla sorgulanmalidir. Ancak tabyalar, Meci-
diye Sehitligi, Yahya Cavus Sehitligi ve siperler,
Canakkale Abidesi ve sembolik sehit mezarlarinin
cevresi, Conkbayir, Anafartalar, Anzak aniti (biz an-
cak buralari gorebildik) ¢evresinin hi¢ de Canak-
kale ve sehitlerimiz anisina, ruhuna uygun tarzda
dizenlenmedigi, cevrenin son derece bakimsiz ve
kendi haline birakildigi goriilebilir. Sadece biylik
Canakkale aniti cevresinin diizen, temizlik ve inti-
zami gOze carpiyor. Diger yerlerin cogunda ne bir
parke doseme, ne saglkli géze carpan bir ¢it ve
koruma 6nlemleri, ne de giizellestirme faaliyetle-
rinden bahsetmek mimkdn. Biyuk abidenin kar-
sisindaki sembolik sehit mezarlarinin aralarn hala
toprak ve cakillarla dolu, cocuklar kostugunda di-
suyor, rlizgar estiginde toz toprak ortaligi kaplhyor.
Bazi tarih yadigarlarina sorumsuz kisilerin yazdigi
kotu yazilar, karalamalar ise bogrimiize sapla-
nan pasli hanger etkisi yaratiyor. Dilimiz varmiyor
soylemeye ama yilda birkag kere ancak ziyaretcisi
olan, Anzak, irlanda, ingiliz ve Fransiz anit ve me-
zarlarinin bakimi, intizam ve diizeni ise insani ¢at-
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latsa yetmiyor. Arasinda sadece birka¢ metre me-
safe olan Yahya Cavus Sehitligi ve Fransiz aniti ile
yukaridan bitiin intizamiyla kendini izleten irlan-
da mezarliklarinin arasinda kalan Osmanli askerle-
rinin siperleri ve diger sehitliklerinin perisan hali
icimizi daha da kan aglatiyor ve bize de oradan
bunun utancini duyarak ayrilmak distiyor. Neden
boyle? Devletimizin imkani mi yok? Asla! Ziyaretci
destegdi ve ilgisi denilse, mazeret degil. Zira ger-
cekten, gerek belediyeler, gerek okullar, gerekse
minferit glicik gruplar halinde gelen ziyaretci-
lerden neredeyse adim atacak yer yok. Ortalik zi-
yaretci kayniyor. Yiiz yil 6nce verilmis bir destanin
anisinl yasatmak icin sehit evlatlarinin biyik bir
tevecclih gosterdigini soyleyebiliriz. Ama onla-
ri nasil bir sehitlik karsiliyor? Eger bu durum, bu
umursamazlik ve basibosluk ve “bu kadar yeter,
olan oldugu kadar olsun” mantigi devam ederse
Canakkale Sehitlerimizi her giin biraz daha mu-

tam bir asagihk kompleksidir ve bu kompleksin
alasina Canakkale'nin sehitlerinin Ustiinde sahit
olunabilmektedir. Bu psikolojiden yasayanlardan
¢ok sehitlerimizin aziz ruhlarinin istirap cektigini
unutmayalim. Aziz sehitlerimiz demiyorlar midir
simdi, “biz bu glinler, bu tablolar icin mi canimi-
z1 seve seve verdik?” diye. Bu sualin cevabini kim
verecek?

ikinci mesele ise daha da ilginc. Canakkale bii-
yuk abidesinin her tarafindaki rélyefler, heykeller
ve vecize tlrlinden ifadelere bakildigin hepsinde
en On planda Mustafa Kemal'in oldugunu gori-
riiz. Conkbayir'da devasa Anzak anitinin yanindan
yine hi¢ de mitenasip olmayacak bir sekilde yine
devasa bir Mustafa Kemal heykeli dikilmis. Once-
likle sunu belirtelim: Gazi Mustafa Kemal Atattirk
Turkiye Cumhuriyeti’'nin kurucu lideridir. Onun as-
keri ve siyasi blyukligune, yaptigi hizmetlere, ka-
zandi§1 zaferlere denilecek

azzep edecegimizi ve on-

lara olan borcumuzu asla
O0deyemeyecegimizi  asla
unutmayalim. Cok uzaga
gitmeye gerek yok, sadece
Canakkale'deki ecnebi me-
zarliklarina bile bakarak bu
utanca son verebiliriz.

Canakkale’yi Anlamak
ve Anlatmak

Simdi asil  meseleye
geliyorum: Canakkale Sa-
vasini kimler, nasil ve nicin
yaptilar? Meselenin dog-
rusu nedir? Otoblsimiz
Tekirdag'dan Canakkale’ye

===| hicbir sey olmadigi gibi,
taktirden de geri kalmayiz.
Ancak, Canakkale Savas-
larini bitlndyle Mustafa
Kemal'e indirgemek, onun
zaferiymis gibi gostermek,
ogretmek de basta bu
savasin komutanlan, Ge-
nelkurmay Baskani Enver
Pasa, besinci Ordu Komu-
tani Cevat Pasa ve kardesi
Esat Pasa ve Fevzi Cakmak
Pasalar basta olmak Uzere
daha pek cok general riit-
besindeki komutana buyik
bir haksizhktir.

Bilindigi lzere savas

e

yoneldiginde kahverengi

yol levhasinda Troia yazisi goruliiyor. Baska hicbir
yazi yok, sadece bu. Troya, ya da Truva. Antik devir
Canakkale’sindeki kentin adi. Neden bu memle-
kette hala mustemleke mantigiyla turizm isletme-
ciligi yapilir ve Ustelik bu ¢cogu kere devlet eliyle
yapilr? Canakkale Savaslan tarihi bolgesindeki
ecnebi mezarliklarinda da ingilizce ve Fransizca
isimler var ama ne Ustlinde ne de altinda Turkgesi
var. Bu nasil bir mantiktir? Diinyanin farkl bolge-
lerinde Turk sehitlikleri var. Buralarda oncelikle o
memleketin dilinde bir tanitim, sonrasinda liit-
federlerse Turkge bilgi yer aliyor. Bazilarinda bu
bile yok. Kendinden 6nce yabanciyr diisinmek
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basladiginda Mustafa Ke-
mal yarbay riitbesindedir ve savas devam eder-
ken basarilarindan dolayi albay olmustur. Onun
Uizerinde onlarca general vardir. Canakkale savas-
larinin dis basinda nasil yanki uyandirdigi Gizerine
son derece nesnel bir bakis acisi ve metotla, -bir
Ataturk hayrani da olan- hocam Prof. Dr. Yahya Ak-
ylz 1915 ve 1916 tarihinin 12 Fransiz gazetesini
didik didik ederek bir tarama yapmis ve harika bir
Canakkale kitabr ortaya yazmistir. Akytiz kitabin-
da, Fransiz basininda bir kere olsun Mustafa Kemal
isminin ge¢cmedigi belirtir. Mehmed Niyazi de zik-
redilen muhtesem eserinde savasin son anlarin-
da Anafartalar ve Conkbayir'da Mustafa Kemal'in
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savasin son anlarindaki kismi basarilarindan sz
eder. Elbette bu durum onun daha sonra yapaca-
g1 isler icin ne bir zaaf ne de bir elestiridir. Ancak
olmayan bir seyi olmus gibi gostererek anlatmak
da tarihi carpitmak ve kafamiza gore anlatmaktan
baska bir sey degildir. Canakkale gezilerinin yerel
rehberlerine kulak verildiginde sanki bu savasta
Mustafa Kemal'den baska kimse yokmus izlenimi-
ni edinirsiniz. Agizlarindan bir kere olsun bir bas-
ka komutanin adi ¢cikmiyor. Bu durumun 6zellikle
genc¢ dimaglarda ne kadar arizal bir tarih insasina
sebep oldugu asikardir.

Bu mesele ile ilgili bir diger nokta da, Canak-
kale Savasi'nin nigin yapildigina ve ana motivas-
yonun ne olduguna dairdir. Biz 1923 sonrasinda
ulus-millet esasina dayali Uniter bir devlet kurdu-
gumuz icin, bundan 6nceki gelismelerin de sanki
bunun bir alt yapisi ve ona bir tlr hazirlik olustur-
dugunu varsayarak teleolojik bir tarih zihniyetin-
den yanayiz. Tarih yazimimiz ve anlatimimiz tam
bu zaviyede islemeye devam ediyor. Canakkale
degil, istiklal savasi bile éncelikle Hilafet ve islam
vurgusu ile yapilmistir. Askerlerimizi motive eden,
seve seve sehadete kosmalarini saglayan ana mi-
sevvik, dinin, Kitabin ve namusun korunmasi ve
tabi ki bunlarn Uzerinde hir bir vatan idealidir.
Bitlin bunlarn gérmezden gelerek, savasin sadece
bagimsiz Tiirkiye Cumhuriyet'i icin yapildigini an-
latmak din, iman, islam vb. manevi unsurlari dis-
lamak anlamina gelir ki, bu da Canakkale'yi asla
dogru anlatmaz ve yansitmaz. Sadece su hikaye
bile Canakkale’nin nicin yapildiginin net bir tab-
losudur: (Mehmed Niyazi'nin Canakkale Mahseri
romanindan, 1. Baski, s.224,)

“Alay imami Hasan Fehmi Efendi, kilicini kapti;
onun sesi 0lumu gogusleyen askerin tek dayanagi
idi:

-Allah ve Peygamber aski i¢in vurun!

iste bu anda 57. Alay'in 6. Boligi ile Anzak
Kolordusu'nun 3. Boligu karsi karsiya geldiler.
iki bolik siingli ve dipcikle birbirlerine girdiler.
Fundaliklarda kan govdeyi gottiriirken Boluk Ku-
mandani Kemahli Ustegmen Mustafa Asil ile B6-
Ik Komutani L. Woiters de tesadiifen birbirlerini
girtlakladilar. Kinindan cekilmis kilig gibi hasin bir
asker olan Mustafa Asim, Woiters'in boynundaki
haci; cesur Woiters de Mustafa Asim’in boynunda-
ki muskay! ele gecirmis, birbirlerini bogmaya cali-
siyorlardi. Tufek sesleri, bomba patlamalari, feryat-
lar arasinda alt alta, Ust Giste bogusurlarken ikisi de
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ele gecirdigini birakmiyordu. Sag ve sol taraftaki
makinalilarin alev fiskiran namlulari onlara dondi.
Ustegmen Mustafa Asim’la Yiizbasi Woiters, kan
revan icinde birbirlerinin Gstline yigilirken, her iki-
si de avuglarindakini sikiyorlardi”

Netice olarak;

Canakkale savas alanina yapilan gezilere aziz
Turk milletinin, belediyelerimizin, okullarimizin ve
her seviyeden talebelerin biytuk bir ilgi gosterdi-
gi ve bu ilginin giderek bliylidigi gorilmektedir.
Bu manzara tarih bilgisi, bilinci ve suuru edinmek
isteyen insanlarimiz adina sevindiricidir. Sivil top-
lum kuruluslarinin, sendikalarin, tabi ki en basta
Egitim Bir Sen’'in ve diger sivil inisiyatiflerin bu
tlr gezilere 6n ayak olmalari da her tirli taktirin
Ustiindedir. Ancak, gerek Canakkale Savaslar ta-
rihi alanindaki bakimsizlik, tahribat, ilgisizlik, bos
vermislik ve siradanlik, gerek uyarici levha ve bil-
gilendirmedeki mustemleke zihniyeti ve asagilik
kompleksi ve gerekse de savasin nasil, nigin kimler
eliyle yapildigina dair verilen bilgilerin yetersizligi,
zayifligi ve yanlishdi 6zellikle toplu yapilan gezile-
rin amacina ulasmayacadi izlenimini kuvvetle ver-
mektedir. Zira rehberlerin dnderliginde yapilan
toplu geziler bliylik 6lclide ortadgretim ve Univer-
sitede anlatilan inkilap tarihi dersinin bir tir tah-
kimi, kuvvetlendirilmesi niteligindedir. Ustelik bu
tahkimat gorerek, yasayarak hissederek bizatihi
sahada yapildigi icin okullarda verilen yanlis tarih
algi ve suurundan kat be kat daha gui¢lu ve kali-
a niteliktedir. Bu yanhs alginin degistirilmesi ise
neredeyse imkansiz olacaktir. Bu asamadan son-
ra yapilacak oncelikli is, bolgedeki bilgilendirme
faaliyetleri Gzerine odaklanmak olmalidir. Mesele
binlerce kisiyi Canakkale'ye gotiirmek degil, orada
onlara neyi nasil anlattiginizdir.

Canakkale Uzerine Okumalar
Mehmed Niyazi, Canakkale Mahseri, istanbul Otiiken Yayinlari.

Mustafa Selcuk, Canakkale Seferberligi, Savas, Egitim ve Cephe Geri-
si, Istanbul: Kitap Yayinevi.

Liman V. Sanders, Tiirkiye'de Bes Yil, istanbul: Yeditepe Yayinlari.
Haluk Oral, Ariburnu 1915, is Bankasi Yayinlari.

Behcet Sabit Erduran, 1915 Baharinda Canakkale, Is Bankasi Yayin-
lari.

Lokman Erdemir, Canakkale Savasi, Gokkubbe

Burhan Sayilir, Canakkale, Umitler, Yanilgilar, Gercekler, Yeni Tiirkiye
Yayinlari.

Mete Tuncoku, Canakkale 1915, Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari.

Uryanzade Ali Vahid, Canakkale Cephesinde Duyup Diisiind(ikle-
rim.
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MUCIZE

Sally, kiigiik kardesi George hakkinda anne ve
babasinin konusmalarini duydugu zaman yalnizca
sekiz yasindaydi. Kardesi ¢ok hastaydi ve onu kur-
tarabilmek icin ellerinden gelen her seyi yapmuslar-
di. George’nin yalnizca ¢ok pahaliya mal olacak bir
ameliyatla kurtulma sansi vardi fakat bunun icin ye-
terli paralart yoktu.

Babasinin, umutsuz bir bicimde annesine soyle
fisildadigini duymustu Sally: “Yalnizca bir mucize
onu kurtarabilir.”

Bu sozleri duyar duymaz, usulca kendi odasina
yurtdii Sally. Domuz bi¢gimindeki kumbarasini giz-
ledigi yerden cikartarak icindeki paralari yavasca
yere dokerek saymaya basladi. Yanilgiya diigmemek
i¢in tam ii¢ kez sayd1 kumbaradan cikardigi bozuk
paralar1. Sonra hepsini cebine koyarak aceleyle ev-
den ¢ikip, kosedeki eczaneye gitti.

Eczacinin dikkatini ¢ekebilmek i¢in biiytik bir
sabirla bekledi. Eczaci ¢ok yogundu ve bir adama
ilaclarmi nasil kullanacagini anlatiyordu. Bu yogun
calismanin arasinda sekiz yasindaki bir ¢ocukla ilgi-
lenmeye hig niyeti yoktu ama Sally’nin bekledigini
gorunce:

“Evet, ne istiyorsun soyle bakalim” dedi.

“Biraz acele et, gordiigiin gibi beyefendiyle ilgi-
leniyorum” diyerek yanindaki ik giyimli adami gos-
terdi.

Sally “Kardesim” dedi. Sessizce yutkunduktan
sonra devam etti:

“Kardesim cok hasta, bir mucize almak istiyo-

”

rum.
Eczaa Sally’e bakarak:
“Anlayamadim” dedi.

“Seyy, babam ‘Onu ancak bir mucize kurtarabilir’
dedi, bir mucize kag paradir, bayim?”

Eczaci Sally’e sevgi ve acimayla bakti bu kez:

“Uzgtiniim kiigiik kiz, biz burada mucize satmi-
yoruz, sana yardimci olamayacagim” dedi.

Sally o kadar kolay vazge¢mek istemedi. Ecza-
cinin gozlerinin icine bakarak “Karsiligini 6demek

icin param var benim, bana yalnizca fiyatini soyle-
meniz yeterli” dedi.

Bu arada Sally ve eczacinin yaninda bekleyen iyi

giyimli bey Sally’e donerek:

“Ne tir bir mucize gerekiyor kardesin igin kii-
¢iik hanim? diye sordu.

“Bilmiyorum” dedi Sally. Sonra gozlerinden asa-
g1 stiziilen yaglara aldirmaksizin devam etti:

“Tek bildigim, o ¢ok hasta ve annem ameliyat ol-
mazsa kurtulamayacagini séyledi ailemin de ameli-
yat i¢in 6deyebilecekleri paralar1 yok. Ama babam:

“Onu ancak bir mucize kurtarabilir” deyince ben
de parami alip buraya geldim.”

“Peki, ne kadar paran var?” diye sordu iyi giyimli
adam.

“Bir dolar ve onbir sent” dedi Sally.
“Ve diinyadaki tiim param bu!”

“Bu 1yi bir sans, kiigtik kardesini kurtarmak i¢in
gerekli olan mucize igin yeterli bu para” dedi, iyi gi-
yimli adam.

Adam bir eline paray1 aldi, 6teki eliyle de Sally'nin
elini tutarak:

“Beni yasadigin yere gotiirir miisiin liitfen?”

diye sordu.

“Kiigiik kardesini ve aileni tanimak istiyorum”

dedi.

Iyi giyimli adam Dr. Carlton Armstrong’du ve
George icin gerekli olan ameliyati yapabilecek ta-
ninmis bir cerrahti.

Ameliyat basariyla sonuclanmis ve aile higbir
6deme yapmamistt. Hep birlikte mutluluk icinde
evlerine dondiikleri zaman hala yasadiklar: olayla-
rin etkisinden kurtulamamiglardi. Anne:

“Hala inanamiyorum. Bu ameliyat bir mucize!
Dogrusu maliyeti ne kadardir merak ediyorum”
dedi.

Sally kendi kendine giiliimsedi. O bir mucizenin
kaca mal oldugunu ¢ok iyi biliyordu. Tam tamina
bir dolar ve on bir sent!
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